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APRESENTACAO

A Secretaria Municipal de Educacio e Cultura de Venda Nova do Imigrante - ES tem
trabalhado para consolidar uma educacao de qualidade, na rede municipal de ensino.

E ¢ com muita satisfacio que fazemos chegar ao conhecimento de todos os
DOCUMENTOS ORIENTADORES DA PROPOSTA PEDAGOGICA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE NOSSO MUNICIPIO. Documentos que subsidiam as
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos profissionais da educacao e que contribuem para o
aperfeicoamento e a continuidade do processo educativo, qualificando as acoes de todos os
envolvidos no ensino e na aprendizagem e tornando-os mediadores dos conhecimentos de
nossas criancas e de nossos adolescentes.

As propostas pedagogicas contidas neste documento orientador espelha a dedicacao, as
experiéncias ¢ os conhecimentos dos profissionais que atuaram e que atuam, transformando,
nestes ultimos anos, a educacio da rede municipal de ensino. Todas estas propostas nasceram
de um mtenso processo de reflexao sobre as praticas pedagdgicas em contexto de trabalho. Sio,
pois, frutos de muitos momentos dedicados a formac¢io continuada e também da contribui¢ao
de todos os envolvidos. E como toda transformacio nao se processa sem a participaciao
coletiva, trabalhando em rede, culivamos e mantivemos o didlogo franco, aberto e transparente
em cada momento, para avancarmos, sempre em busca da exceléncia na educacao de Venda
Nova do Imigrante, sem jamais perdermos de vista a importancia do processo reflexivo.

Assim, as praticas contidas e reveladas neste documento orientador sobre a proposta
pedagogica de nossa rede, na concepc¢ao educacional construida nesta caminhada, sao pontos
de partida e ndo de chegada, devendo ser revistas e ajustadas, sempre que necessario, a partir
de novos contextos formativos, mspirando e aprofundando praticas educacionais que garantam

as nossas criangas e aos nossos adolescentes competéncias cada vez mais significativas.

Gervidsio Ambrosim

Secretirio Municipal de Educacao e Cultura



PARA INICIO DE CONVERSA....

A Secretaria Municipal de Educacédo procura cumprir o dever de garantir a todos
os alunos uma base comum de conhecimentos e competéncias para que as escolas
municipais funcionem, de fato, como uma rede. Com esse objetivo, este documento
apresenta os principios orientadores para que a escola seja capaz de promover as
competéncias indispensaveis para o enfrentamento dos desafios sociais, culturais e
profissionais do mundo contemporéaneo, pois entende que 0s conhecimentos propostos
no curriculo de cada disciplina sé se tornam significativos quando se aproximam do
lugar social de cada aluno. A proposta pedagdgica se completard com um conjunto de
documentos orientadores, direcionados aos professores e a equipe gestora, objetivam
dar suporte a todo o processo de ensino e aprendizagem e estdo disponiveis no site:
www.vendanova.es.gov.br da Prefeitura Municipal de Venda Nova do Imigrante - ES e
nas escolas municipais.

A Proposta Pedagogica traz orienta¢6es curriculares para o ensino fundamental
da rede municipal de ensino. Um documento formal, importante, intencional, que se
caracteriza por uma construcdo continua e flexivel, visando orientar o trabalho realizado
nas escolas municipais e contribuir para a melhoria da qualidade das aprendizagens dos
alunos e subsidiar os profissionais que integram a rede, para que aprimorem cada vez
mais a prépria pratica.

A rede municipal de ensino atende, atualmente, cerca de dois mil e quatrocentos
alunos, desde a educacdo infantil até o ensino fundamental Il. E visando garantir o
sucesso desses alunos, sujeitos com direito a uma educacdo de qualidade, elaborou este
documento com o objetivo de organizar a proposta de trabalho, garantir os mesmos
direitos a todos os alunos, e servir como guia de orientacdo para que os professores
possam realizar o planejamento das aulas de maneira mais consistente.

A construgédo deste documento se deu em um contexto de formagao continuada,
tendo como principio a acdo-reflexdo-acdo, considerando o aluno como centro do
processo de ensino e aprendizagem. Foi norteada pela analise, pesquisa, estudo e
discussdo dos mais importantes documentos do Ministério da Educacgéo e do Curriculo
Bésico do Estado do Espirito Santo, com a contribuicdo dos professores, pedagogos e

gestores da rede municipal de ensino, que, em parceria com as coordenadoras técnico-



pedagdgicas da Secretaria Municipal de Educacdo Cultura compartilharam da sua
elaboragéo. Tem como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional — LDB
9.394/96, a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o
disposto nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, Diretrizes Curriculares
Nacionais para educacdo basica, ensino fundamental de 9 (nove) anos, educacao
especial, Resolugcdo N° 3.777/2014 do Conselho Estadual de Educacdo do Espirito
Santo e demais documentos norteadores da educacao.

Com este documento, a rede municipal de ensino de Venda Nova do Imigrante -
ES orienta as praticas educativas das escolas para que promovam o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, afetivas e sociais dos alunos, visando formar cidaddos que
atuem criticamente na sociedade, dentro dos principios de respeito e solidariedade.

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS'

MISSAO DA REDE
Constituir uma rede de ensino que proporcione aos alunos condi¢coes de aprender a
construir seus conhecimentos com a mediacio de todos os envolvidos, para conviver e
atuar criticamente na sociedade, dentro dos principios de respeito e solidariedade.
VISAO
Ser referéncia na area da educacio como uma rede de ensino que promova a constru¢ao
do conhecimento de todos os envolvidos no processo educativo.
VALORES
Construcao de conhecimentos, pensamento reflexivo, autonomia, convivéncia e

mediacio.

A proposta curricular da rede municipal de ensino de Venda Nova do Imigrante
esta fundamentada na concepcao construtivista-sdclo-interacionista, que parte do
pressuposto de que a crianca/adolescente constrol seu conhecimento a medida que
Imterage com o melo em que vive € com as pessoas que fazem parte desse meio. Neste
enfoque, concebe-se o aluno como um ser inquieto, sempre em busca de respostas, e

nesse paradigma, o professor assume o papel fundamental de mediador do processo de

! Fonte: Texto dos preceitos filoséficos e pedagdgicos da rede municipal de Venda Nova do

Imigrante/ES, disponivel no site da prefeitura.



ensino e aprendizagem. O professor proporciona os desafios aos alunos para que eles
encontrem as respostas para as suas inquietacoes e duvidas. Neste sentido, permite-se que
o aluno construa, realmente, seus conhecimentos, desenvolvendo competéncias e
habilidades fundamentais para vivenciar seu proprio percurso.

Considera-se que esta seja a perspectiva de formar cadadiaos que,
independentemente, da cultura, escolaridade e nivel socioeconémico, possam viver e
conviver comungando a igualdade de direitos e os principios do respeito e da

solidariedade nas diferencas.

CARACTERISTICAS E ABRANGENCIA DO ENSINO
FUNDAMENTAL

A duracao obrigatéria do ensino fundamental foi ampliada de oito para nove anos
pela Ler n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, passando a abranger a classe de
alfabetizacdo, a fase anterior a 1* série, com matricula obrigatéria aos seis anos de 1dade.
Até entdo, nao fazia parte do ciclo obrigatorio a alfabetizaciao na rede publica, e em parte
da rede particular era realizada normalmente na 1* série. A Lei posterior, n® 11.114/05
amda deu prazo até 2010 para estados e municipios se adaptarem. Na rede municipal de
ensino de Venda Nova do Imigrante, desde o ano de 2009, trabalha-se com as duas
matrizes, a de olto séries e a de nove anos. Gradativamente, até 2018, serda excluida a
matriz de oito séries. Hoje, o municipio conta com a seguinte organiza¢ao curricular por
séries € por anos:

06 anos - 1¢ ano;
07 anos - 2¢ ano;
08 anos - 3° ano;
09 anos - 4° ano;
10 anos - 5° ano;
11 anos - 6° ano;
12 anos - 7° ano;
13 anos - 82 ano / 7% série;
14 anos - 92 ano / 8% série.

O ensino fundamental tem como proposta uma educacio que contemple o
desenvolvimento cognitivo, fisico, afetivo, social e ético tendo em vista, uma formacao
ampla. Faz parte dessa longa etapa a construcao de valores e atitudes que nortelam as
relacdes interpessoais e propiciam o contato do aluno com o objeto de conhecimento. E

mmprescindivel, nesse processo que valoriza o aprender continuo e a troca constante entre
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http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument

aluno-aluno e aluno-professor, a construcao do conhecimento de todos os envolvidos. A
atual Le1 de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, n.® 9394/96, determina que o
ensino fundamental seja prioridade no atendimento escolar, justificando o seu cardter
obrigatério e gratuito, inclusive para as pessoas que nao tiveram acesso a escolarizacio em
idade prépria e constitui-se, portanto, em um direito puablico subjetivo. Publico na
medida em que a sua oferta nio se restringe ao interesse do individuo, mas a toda a
sociedade; e subjetivo porque todo cidadio individual ou coletivamente tem direito de
exigir do Estado a sua oferta.

Atualmente, o ensino fundamental regular abrange do 1° ao 9° ano, organizados
em dois segmentos - 5 (cinco) anos iniciais € 4 (quatro) anos finais, atendendo as criancas

€ jovens na faixa etaria, em torno de 6 a 14 anos.

ORGANIZACAO CURRICULAR

Um dos desafios da escola é oferecer uma educacio pautada na construcao dos
conhecimentos dos alunos e que desenvolva neles um potencial de aprendizagem e
habilidades para suas vidas. E preciso levar em consideracio que a escola tem a
responsabilidade, nao apenas com a producio e a transmissio do saber culturalmente
construido, mas também com a formacio de um cidadio participativo, critico e criativo,
capaz de fazer, e tomar decisdes diante das demandas cada vez mais complexas da
sociedade moderna. Assim, a organizacao curricular constitui-se numa importante
ferramenta de apolo a priatica docente e as aprendizagens dos alunos, partindo da
definicio de objetivos amplos e especificos, cada professor planejando trajetérias para
que seus alunos possam construir aprendizagens significativas.

Seguindo a orienta¢ao do Manual Resoluc¢io do Conselho Estadual, 3.777/2014,
no Art. 190, que diz: “O curriculo do ensino fundamental é constituido por uma base
nacional comum e por uma parte diversificada que, em conjunto, expressam os
conhecimentos, os valores e as praticas necessarias ao processo formativo do educando
nessa etapa da educacao basica”.

§ 12 Integram a base nacional comum:

I - a lingua portuguesa;

II - a matematica;

III - o conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e politica,
especialmente do Espirito Santo e do Brasil - a histéria, incluindo a cultura afro-brasileira
e indigena, a geografia e as ciéncias naturais;

IV - a arte, em suas diferentes formas de expressao, incluindo-se a musica;



V - a educacao fisica; e
IV - o ensino religioso, de oferta obrigatéria pela instituicaio publica de ensino e de

matricula facultativa para o estudante.

§ 22 A parte diversificada complementa a base nacional comum, mclur uma lingua
estrangeira moderna e os estudos voltados para a compreensio de aspectos regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da comunidade escolar, pode ser proposta
pela escola e/ou pelo sistema de ensino e representard até vinte e cinco por cento da
carga horaria total do curriculo.

Para termos um curriculo real nas escolas é preciso considerar a importincia da
formacao micial dos professores, no entanto ¢ responsabilidade da equipe gestora
oferecer a formacio continuada para os profissionais, visando o dominio efetivo dos
conteudos curriculares, do fazer pedagogico, e a compreensao do significado desses

contetdos para a vida dos alunos.

MATRIZ CURRICULAR
Ainda de acordo com CEE/2014 no Art. 186, o ano letivo do ensino fundamental
regular devera ter, no minimo, duzentos dias letivos e oitocentas horas de aula. Ficando

assim organizada a matriz curricular da rede municipal de ensino:

Ensino fundamental I
Turno: vespertino
N¢ de dias letivos minimo: 200
N¢ de semanas: 40
Carga horaria anual minima: 800Ohoras/aula

Hora/aula (h/a): 50minutos

Carga hora/aula semanal Carga hora/aula anual

Componentes curriculares

1° 90 32 40 5 1° P2 3° 40 G2
ano ano ano ano ano ano ano ano ano ano
Lingua 05 05 05 05 05 | 200 [ 200 | 200 [ 200 [ 200
Portuguesa
Base Matematica 05 05 05 05 05 [ 200 [ 200 [ 200 [ 200 [ 200 1000
Nacional Ciéncias 04 04 04 04 04 | 160 | 160 | 160 | 160 [ 160 800
Comum Histéria 03 03 03 03 03 | 120 | 120 | 120 [ 120 | 120 600
Geografia 03 03 03 03 03 [ 120 [ 120 | 120 [ 120 [ 120 600
Arte 02 02 02 02 02 | 80 [ 80 80 80 80 400
Educacio 02 02 02 02 02 | 80 [ 80 80 80 80 400
Fisica




24bh/ | 24h/ | 24bh/ | 24h/ | 24bh/ | ** o o o o **

Projeto Jovens

diversificad | Empreendedore | (1 01 01 01 01 40 40 40 40 40 200
s Primeiros

Passos

25h/ | 250/ | 25h/ | 25h/ | 25h/ | 100 | 1000 [ 1000 [ 1000 [ 1000 5000h/a
a a a a a Oh/ h/a h/a h/a h/a

Ensino fundamental IT
Turno: matutino
N de dias letivos minimo: 200
N¢ de semanas: 40
Carga horaria anual minima: 800horas/aula

Hora/aula (h/a): 50minutos

Componentes curriculares
Lingua
Portuguesa
Matemitica 05 05 05 05 200 200 200 200 800
Base Nacional Ciéncias 04 04 04 04 160 160 160 160 640
Comum Histéria 03 03 03 03 120 120 120 120 480
Geografia 03 03 03 03 120 120 120 120 480
Arte 01 01 01 01 40 40 40 40 160
Educaciio Fisica 02 02 02 02 80 80 80 80 320
Ens. Religioso 01 01 01 01 40 40 40 40 160
24h/a | 24h/a | 24h/a | 24h/a e e e e e
Parte diversificada
Inglés 01 01 01 01 40 40 40 40 160
_ 25h/a | 25h/a | 25h/a | 25h/a | 1000h/a | 1000h/a | 1000h/a | 1000h/a | 4000h/a

PROPOSTA DE PLANEJAMENTO

Considerando que a missao e as acoes da rede municipal de ensino visam
proporcionar aos alunos condi¢coes para que aprendam a construir seus proprios
conhecimentos, e concebendo que essa construcao deva ser conduzida com a mediacio
de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, ¢ fundamental que os

10



professores tenham garantidos em suas rotinas de trabalho momentos regulares de
reflexdo continua e permanente sobre a pratica pedagogica; que tenham o foco no aluno,
partindo do conhecimento adquirido, dos seus interesses e preferéncias, de suas formas
de aprender, de suas facilidades e dificuldades, levando-se em consideracao os
diagnoésticos realizados durante o ano letivo. Ter um bom planejamento constitui-se num
compromisso com acoes claras daquilo que serd feito e de quem sera a responsabilidade
na execucao e nos resultados desse processo. Neste sentido, tem-se o planejamento como
uma ferramenta que possa contribuir, de fato, para o sucesso na aprendizagem dos

alunos.

ORGANIZACAO DO PLANEJAMENTO DOS PROFESSORES

A rotina dos professores deve considerar: tempo para estudo, planejamento,
avaliacao e desempenho das atividades de interacao com os alunos.

De acordo com o Documento que orienta a organizacio da rotina de trabalho dos
coordenadores técnicos pedagogicos, pedagogos, diretores e professores’ no municipio, a
organizacao do tempo dos professores se orienta pela rotina, que ¢é a forma como
distribuem suas demandas de trabalho dentro e fora da sala de aula, com o objetivo de
organizar o tempo de 1/3 (um terco) dedicado ao estudo, planejamento e avaliacio. Essa
¢ a maneira de garantir estabilidade, planejamento, reflexio e registro das acoes para a
conquista da sua 1dentidade pedagogica no contexto escolar e¢ a melhoria das
aprendizagens dos alunos.

A composicao da jornada de trabalho dos professores se organiza da seguinte

maneira:
DURACAO TOTAL DA HORAS AULAS - 2/3 HTPC/HTPI - 1/3
JORNADA Desempenho das atividades Dedicado as atividades
de mteracao com os alunos. extraclasses: estudo,
planejamento e avaliacao.
25 horas semanais 16h40min 8h20
40 horas semanais 26h40min 13h20

2\/ide documento orientador da Organizacdo da rotina de trabalho dos coordenadores técnicos
pedagogicos, pedagogos, diretores e professores, disponivel nas escolas municipais e no site da
prefeitura.

3 Hora de trabalho pedagdgico coletivo/Individual.
11




De acordo com a organizacao do quadro acima as demandas do professor de sala
regular, dentro do tempo de HT'PC/HTPI, se organiza da seguinte maneira:

Desempenho das atividades de interagao com os alunos: ¢ o momento dedicado a
realizacio das atividades em sala de aula e ao trabalho direto com os alunos, executando
as acoes planejadas para a garantia da qualidade da aprendizagem.

Estudo: ¢ o momento dedicado a formacao profissional em contexto de trabalho.
O estudo envolve toda a equipe de professores da escola, em grupos ou individualmente,
com a orientacao dos pedagogos. A formacao deve ter como premissa a agio-reflexio-
acao da pratica dos professores, sustentada com embasamento teérico' e culminando
com o aprimoramento do ensino e da aprendizagem.

Planejamento: ¢ o momento dedicado a elaboracio/revisio das sequéncias
didaticas, dos projetos, das atividades permanentes e das atividades independentes ou
ocasionais, previstas na proposta curricular da escola, registro e detalhamento da
proposta, bem como, o planejamento e a organizacao dos espacos e materiais, além da
elaboracao dos planos de aula, que sao o instrumento de trabalho dos professores. Nele,
especificam-se os conteudos, objetivos e estratégias que serao realizados na aula,
aprimorando a pratica pedagogica e ampliando o aprendizado dos alunos.

Avaliagio: ¢ o momento dedicado ao acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos e de divulgar os resultados das aprendizagens para os pais’, por
melo de registros escritos, fotograficos, relatorios, portfélios, provas e trabalhos.

As avaliacoes de desempenho dos professores e a auto avahiacio (pautas de
observaveis’) também compdem esse momento da jornada de trabalho.

O momento do planejamento segue as seguintes orientacoes: professores
organizados em grupos. Assim, todos os professores dos primeiros anos deverao planejar
Juntos, valendo a mesma regra para as demais turmas. Os professores de area especifica
do fundamental I terdao seus planejamentos organizados de acordo com as especificidades
de cada escola. Para os professores do ensino fundamental II, o planejamento ¢ realizado
com as seguintes orlentacoes: professores organizados por areas/disciplinas. Assim, todos
os professores de matematica deverao planejar em conjunto, valendo a mesma regra para

as demais areas/disciplinas. Além do planejamento das aulas, acontece também a

4 Vide documento orientador sobre Disponibilizac3o e utilizacdo dos acervos bibliograficos nas escolas,
disponivel nas escolas municipais e no site da prefeitura.
5> Vide documento orientador sobre Reunides de pais: parceria entre escola e familia, disponivel nas
escolas municipais e no site da prefeitura.
6 Vide documento orientador sobre Acdes de acompanhamento e manutencio da pratica através das
pautas com observaveis, disponivel nas escolas municipais e no site da prefeitura.
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formacio em contexto de trabalho’, que ¢ realizada pelo pedagogo levando em
consideracao as necessidades de aprendizagens dos professores.

Todas as orientacoes para a organizacio da rotina dos professores encontram-se
no documento referéncia para organizacio da rotina de trabalho dos coordenadores
técnicos pedagogicos, pedagogos, diretores e professores no municipio de Venda Nova

do Imigrante.

O REGISTRO DO PLANEJAMENTO DO PROFESSOR

O registro do planejamento do professor ¢ um importante mstrumento de
aperfeicoamento. Ao escrever sobre a pratica, ele tem a oportunidade de refletir sobre as
decisdes que precisam ser tomadas sobre cada aluno ou sobre a turma, permitindo
aprimorar o trabalho didrio, compreender as necessidades dos alunos e replanejar as
futuras acoes.

Enquanto planeja, o professor registra suas acoes, antecipando o que pretende
alcancar com os alunos e pensa nas possivels estratégias. E, ao elaborar registros depois
das aulas, tem oportunidade de refletir se as estratégias planejadas favoreceram ou nao o
aprendizado dos alunos.

De acordo com Lazzari (2018), “registrar as praticas permite que o professor
identifique como seu repertério de acoes fol se ampliando diante de diferentes questoes.
Tornar o proprio percurso um objeto de reflexdo faz parte da formac¢ao do professor”.

Os registros do planejamento podem ser: atividade permanente, sequéncia
didatica e projeto didatico; da turma: notas, pautas de observacao e diarios; e avaliacao:
registros individuais e coletivos. Podem ser também através de filmagem, fotografia e
audios, pois resgatam, de maneira fidedigna, as atividades realizadas e servem como
recursos de investigacao e andlise critica sobre o proprio trabalho e o desenvolvimento
dos alunos, servindo de subsidio para avalid-los adequadamente e 1dentificar as propostas
mais eficazes para o aprendizado.

Para a efetivacaio do processo de planejamento pedagdgico no ensino
fundamental, os pedagogos e professores devem considerar a proposta pedagogica da
rede e a proposta politico- pedagdgica da escola que sio os documentos norteadores de
todas as acoes educativas, a partir da concepcao de ensino da rede e da instituicio, através

da reflexao, de maneira sistematizada.

7 Vide documento orientador sobre Formacdo continuada na rede municipal de educagdo, disponivel
nas escolas municipais e no site da prefeitura.
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TIPOS DE PLANEJAMENTO DO PROFESSOR
A partir dos documentos citados acima sio elaborados:

a) plano de ensino: ¢ a proposta geral de trabalho do professor em uma determinada
disciplina/turma e deve ser anual. Sua elaboracao se dd, a partir da proposta pedagogica
da rede, da proposta politico-pedagogica da escola ¢ do diagnostico dos alunos. E
fundamental elaborar um plano de ensino no micio do ano letivo e retoma-lo,
frequentemente, pois se define um caminho que sera detalhado, complementado, ou até
mesmo, modificado no decorrer do ano. O plano de ensino envolve os objetivos, os
conteudos, os procedimentos e as formas de avaliacio que devem ser planejados de
acordo com as modalidades organizativas: Atividade permanente, sequéncias didaticas e
projetos.

b) plano de aula: estando as sequéncias, os projetos e as atividades permanentes
previamente planejadas, ¢ hora de elaborar o plano de aula, que é o registro, com maior
detalhamento do processo de planejamento, e corresponde ao “que fazer” de maneira
mais concreta. E um instrumento que contém os objetivos, organiza o tempo, 0s espacos,
os materiais ¢ as estratégias a serem desenvolvidas. O plano de aula deve estar articulado
ao plano de ensino, as sequéncias e aos projetos, s6 assim terd maior consisténcia. De
acordo com Martins (2008), o plano de aula nao ¢é para delinear objetivos gerais mais
complexos. O mmportante ¢ definir os objetivos de aprendizagem daquela atividade e
estabelecer indicadores de avaliacio que possam ajudar o professor a acompanhar o
desenvolvimento desses itens. Para isso, o 1deal é fazer registros que indiquem como os
alunos estao participando das atividades e se eles estio conseguindo produzir o esperado.
Outro ponto importante é que, ao reutilizar o plano, o professor faca uma revisao
profunda. Cada planejamento é pensado para uma turma, que € tnica e, por isso, ¢
preciso reconsiderar, objetivamente, os conhecimentos prévios sobre os contetidos para

definir os objetivos e as intervenc¢oes didaticas.

MODALIDADES ORGANIZATIVAS DO TEMPO DIDATICO®

Para a organizacio dos planos de ensino e, consequentemente, dos planos de aula
devem ser consideradas: as sequéncias didaticas, os projetos didaticos e as atividades
permanentes precisam estar comtemplados no plano de ensino anual e detalhados nos

planejamentos dos professores.

8 Texto na integra disponivel em Revista Nova Escola, edi¢do especial, janeiro de 2009.
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A pesquisadora argentina, Delia Lerner (apud ANDRADE; GUIMARAES,
2002), classifica o trabalho em sala de aula em trés grandes blocos: atividades
permanentes, sequéncias didaticas e projetos didaticos, hoje, conhecidos como,
modalidades organizativas. Como em um jogo de encaixar pecas, planejar o uso dos trés
blocos, ao longo do ano, exige visio global do processo e capacidade para projetar
cenarios ¢ encadear situacoes, pois eles sao modulos complementares que podem ser
mterligados ou usados separadamente, mas em montagens que devem levar em
consideracio os objetivos e os contetidos a serem trabalhados.

"Toda essa rede de atividades tem de estar desenhada, de preferéncia, numa

tabela, antes mesmo de comecar o ano letivo. O 1deal é comecar do todo e 1r aos poucos,
criando as ramificacoes. Fazer esse tipo de previsio ajuda a guiar os passos, evita a
sobreposicio de assuntos e clareia o ponto de partida e o de chegada', explica Andrea
Guida (apud ANDRADE; GUIMARAES, 2002), coordenadora pedagogica do Centro
de Educacao e Documentacio para Acao Comunitiria.
1. Atividade permanente: as definicoes e especificidades de cada uma das modalidades
organizativas sio bem claras. As atividades permanentes - também chamadas de
atividades habituais - devem ser realizadas regularmente, todo dia, uma vez por semana
ou a cada 15 dias. Normalmente, nio estio ligadas a um projeto e, por isso, tém certa
autonomia. As atividades servem para famiharizar os alunos com determinados
conteados e construir habitos. Por exemplo: a leitura didria em voz alta faz com que os
estudantes aprendam mais sobre a linguagem e desenvolvam comportamentos leitores.
Ao planejar esse tipo de tarefa, é essencial saber o que se quer alcancar, que materiais
usar e quanto tempo tudo vai durar. Vale sempre contar para os alunos que a atividade
em questao serd recorrente - ao longo do semestre ou mesmo do ano todo. Podemos
citar, como exemplos: hora das noticias, roda na biblioteca, ou de salas de leitura, leitura
diaria feita pelo professor, ditados significativos, atividades de fixacao de algum conteudo,
além de outros.

Periodicidade: repetem-se, de forma sistematica e previsivel, semanal ou
quinzenalmente.

Caracteristica bdsica: a marca principal dessas situacoes ¢ a regularidade que
propicia um contato mntenso com determinado tipo de atividade de texto, de um autor, de
um conteudo, etc.

2. Sequéncia didatica: ¢ um conjunto de propostas com ordem crescente de dificuldade.
Cada passo permite que o passo seguinte seja realizado. Os objetivos siao focar contetidos

mais especificos, com comeco, meio e fim. Por exemplo, a regularidade ortografica. Em
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sua organizacao, ¢ preciso prever esse tempo e como distribuir as sequéncias em meio as
atividades permanentes e aos projetos. £ comum confundir essa modalidade com o que é
feito no dia a dia. A questio é: ha continuidade? Sim ou nao. Se a resposta for nio, o
professor estd usando uma colec¢ao de atividades com a cara de sequéncia.

Periodicidade: pode ser de dias ou de meses, dependendo dos objetivos
propostos.

Caracteristica basica: funcionam de forma parecida com os projetos e podem
integra-los, mas nao fornecem um produto final predeterminado.

3. Projeto didatico: por fim, temos o projeto didatico, modalidade que muitas vezes se
confunde com os projetos stitucionais que envolvem a escola toda. Suas principais
caracteristicas sao objetivos mais abrangentes e a existéncia de um produto final.

"A feira de ciéncia ou as olimpiadas escolares sao exemplos marcantes desses
projetos. E comum encontrar muita torcida nas quadras sem que os estudantes tenham,
de fato, aprendido ciéncias ou desenvolvido habilidades esportivas. A proposta nio ¢
fazer algo bonito, mas conduzir uma série de tarefas que resultem em algo concreto",
orienta Andrea. "A Integracao com outros professores ¢ indicada em alguns projetos por
permitir a troca de experiéncias. Mas ¢ essencial sempre envolver a coordenacio
pedagdgica.”

Nos projetos didaticos, hd ainda a pretensao de se atingirem propésitos didaticos
e sociais. Um exemplo é o projeto de leitura e escrita em que a classe produz um livro de
receitas. Nesse projeto, além de a crianca aprender a ler e escrever tem também a
oportunidade de mostrar aos famihiares como aproveitar melhor os alimentos.

Periodicidade: pode ser de dias ou de meses, dependendo dos objetivos
propostos. Quando sio de duracao mais longa, é possivel planejar as etapas com os
alunos e prever um tempo para cada etapa.

Caracteristica basica: ter uma finalidade compartilhada por todos os envolvidos e
um produto final com cunho social.

As escolas devem ter em suas propostas politicos-pedagégicas o quadro de

sequéncias e projetos definidos para cada trimestre e para cada ano.

INTERDISCIPLINARIDADE

Nos PCN’s, a mterdisciplinaridade supoe um eixo integrador que pode ser o
objeto de conhecimento, um projeto de investigacio, ou um plano de intervencio. Neste
sentido, a mterdisciplinaridade deve partir da necessidade sentida pelas escolas, pelos

professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever algo que desafie
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uma disciplina isolada e atraia a atencao de mais de um olhar, talvez de varios olhares
(BRASIL, 2002, p. 88-89).

A mterdisciplinaridade busca relacionar os contetdos das diversas dreas, quando
necessario, para a compreensio de um conceito, sem esquecer as caracteristicas das
didaticas especificas. "O conhecimento ¢ interdisciplinar quando ¢é formado por fatos,
conceitos e procedimentos relativos a areas diferentes’, diz Tereza Perez (apud MOCO,
2008), da Comunidade Educativa Cedac.

E com base no didlogo entre as diversas areas do saber que o conhecimento é
produzido, pois os alunos terao a possibilidade de analisar, refletir e explicar os
acontecimentos, fazendo relacoes entre fatos ja ocorridos com fatos que retratam a
situacao atual.

A principal acao para que essa proposta de interdisciplinaridade se torne uma
pratica real é garantir que profissionais das escolas estejam em um processo permanente
de formaciao continuada.

Nessa perspectiva, a rede municipal de ensino de Venda Nova propoe um
horario coletivo de planejamento para os professores, organizado por darea de
conhecimento para o ensino fundamental II e por turma/ano para o ensino fundamental
I, possibilitando-lhes a reflexido conjunta sobre a pratica, a troca de experiéncias e a busca
de novas formas de intervencao para a superacao das dificuldades, sempre em parceria

com o pedagogo.

TEMAS TRANSVERSAIS

Trabalhar com temas transversais, ¢ uma garantia de propiciar a discussao e a
reflexdo de conceitos e valores basicos para que a democracia e a cidadanma estejam
presentes na escola, pols sio temas importantes e urgentes da sociedade. Os temas
transversais sio: a ética, o meio ambiente, a satde, o trabalho e o consumo, a orientacio
sexual e a pluralidade cultural e perpassam por todas as dreas do conhecimento. De
acordo com Hamze (2011), os temas transversals atuam como eixo unificador, em torno
do qual se organizam as disciplinas, devendo ser trabalhados de maneira contextualizada
nas aulas. O que importa é que os alunos possam construir significados e conferir sentido
aquilo que aprendem. O papel da escola, ao trabalhar temas transversais, ¢ facilitar,
fomentar e integrar as acoes, através da interdisciplinaridade e transversalidade, buscando
nao fragmentar em blocos rigidos os conhecimentos, mas fazer com que a educacao

realmente seja um meio de transformacao social.
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PLANFJAMENTO DA ADAPTACAO E TRANSICAO DOS ALUNOS

De acordo com o documento orientador para Adaptacio e transicio na escola’, a
adaptacao ocorre com alunos que nunca frequentaram a escola e também para os que
estio mgressando em um novo segmento escolar ou mudando de nstituicao. Para eles,
tudo ¢ novidade e 1sso causa certa ansiedade e inseguranca. Esse processo inicia-se com
as criancas novas, com as que saem das creches e vao para a pré - escola, com os alunos
do ifantil 5 que vao para o 1¢ ano do ensino fundamental I, e também, com os alunos
que, terminando o 52 ano, vao miciar o 6° ano, no fundamental II.

O processo de adaptacio e transicao dos alunos deve ser um momento tranquilo
e bem planejado, para 1sso, ¢ fundamental que o professor junto com a equipe gestora
elabore um planejamento que direcione como se dard a recep¢ao dos alunos, o tempo
das atividades, os espacos e materiais que serao utilizados e quais profissionais, além do
professor, estarao envolvidos no acolhimento desses alunos nos primeiros dias de aula.
Esses aspectos sio fundamentais para o sucesso na adaptacio em um novo segmento,
turno ou nova escola. Toda a equipe escolar precisa compreender que esse momento
nao ¢ tao simples para os alunos, mas se a escola tiver um planejamento bem organizado,

tudo resultard em aprendizado.

PLANEJAMENTO DA ORGANIZACAO DOS ESPACOS
ESCOLARES COMO AMBIENTES DE APRENDIZAGEM

A escola deve ser um ambiente limpo e agradavel, no entanto que revele as
aprendizagens dos alunos. Ao adentrar por esse espaco, devem estar revelados, através
das producoes dos alunos, tudo que aprendem.

De acordo com o documento orientador Os espacos escolares como ambientes
de aprendizagem" da rede os espacos precisam comunicar a proposta pedagogica da
escola, o que as criancas e adolescentes estao aprendendo e como os professores estao
desenvolvendo as propostas de trabalho, para 1sso o professor precisa planejar muito bem
como serd a organizacao da sala de aula, ja que esta se constitul num espaco privilegiado,
pois é nela que acontece grande parte das interacoes. A sala de aula explicita o processo
de aprendizagem das criancas e adolescentes, na medida em que ali se encontram
informacoes sobre o que estio estudando. A presenca de textos e desenhos feitos por

eles, afixados nas paredes ou ainda de cartazes relacionados aos estudos que estio

% Vide documento orientador para Adaptag3o e transicdo na escola, disponivel nas escolas municipais e
no site da prefeitura.
10 vide documento orientador: Os espacos escolares como ambientes de aprendizagem, disponivel nas
escolas municipais e no site da prefeitura.
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realizando tornam publicas as aprendizagens que estao ocorrendo naquele espaco. A
exposiciao de noticias de jornal, fotografias, livros, jogos, experiéncias € outros materiais
usados no dia a dia, elaborados pelos alunos, colaboram para a valorizacio desse
ambiente e desperta o sentimento de pertenca sobre ele.

E importante que os professores tenham clareza que todos os ambientes da escola
educam e que a aprendizagem vai muito além da sala de aula, portanto ¢é fundamental um
trabalho em conjunto da equipe gestora e professores, para que espacos como: banheiros,
corredores, refeitorios, bibliotecas, etc., sejam espacos promotores e reveladores das

aprendizagens dos alunos.

EMEF Atilio Pizzol
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ESTRATEGIAS DE ENSINO

A palavra estratégia estd vinculada ao termo “como fazer”. Sao os procedimentos,
as acoes e as atividades decorrentes do planejamento e da organizacao dos processos de

ensino e de aprendizagem.

(...) o docente deve propor situacoes que desafiem ou possibilitem o
desenvolvimento das operacdes mentais. Para isso, organizam-se os processos
de apreensio de tal maneira que as operacoes de pensamento sejam
despertadas, exercitadas, construidas (...). Nisso, o professor deverd ser um
verdadelro estrategista, o que justifica a adocao do termo estratégia, no sentido
de estudar, selecionar, organizar e propor as melhores ferramentas para que os

estudantes se apropriem do conhecimento (ANASTASIOU, 2004).

No momento de planejar as estratégias, o professor precisa observar as
particularidades da drea do conhecimento; os conteudos atitudinal e procedimental e sua
fase de estudo, introducio, aprofundamento e culminincia; além de saber o perfil da
turma, pois o nivel de conhecimento dos alunos ¢ fundamental para a escolha das
estratégias.

A decisao pelo tipo de estratégia a ser utilizada revela a intencionalidade do ato de
ensino, pols a sua escolha, além de considerar a adequacio do conteudo, as
caracteristicas dos alunos, os recursos materiais, o tempo didatico, devera considerar,
principalmente, a possibilidade que essas estratégias oferecem aos alunos. Essa
consideracao deve ser em relacao a constru¢caio do conhecimento, ao exercicio de
operacoes mentais ligadas a capacidade de refletir, defender uma 1deia, problematizar e
de se posicionar de forma critica e criativa sobre a realidade. Do contrario, os alunos
estarao apenas reproduzindo modelos, memorizando e assimilando contetdos de forma
descontextualizada.

Outro ponto fundamental, de acordo com Bencini (2003) é que os profissionais
saibam respeitar o ritmo de cada aluno e busquem planejar estratégias de ensino que
privilegiem as atividades diferenciadas.

Sabemos que a aprendizagem nao depende apenas da estrutura bioldgica, mas
também do meio e dos estimulos que todos nos recebemos desde a primeira infancia.
Por 1ss0, é papel de todo professor ter muito claro os objetivos e resultados que pretende
alcancar com uma atividade, para niao exigir nem mais ¢ nem menos da turma. De
acordo com Lev Vygotsky (1991), o professor deve ter estratégias diferenciadas para
atender os alunos, ja que todos nao detém os mesmos conhecimentos nem aprendem de
forma igual. A escola, para essa rede de ensino, é o lugar em que todas as criancas e
adolescentes devem ter as mesmas oportunidades, mas com estratégias de ensino

diversas.
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Atentar-se para o planejamento de estratégias potentes que considerem o0s
conhecimentos prévios dos alunos, a maneira como aprendem, que fomentem a
curiosidade, o pensamento reflexivo, etc., evidencia a preocupacao do professor com
uma pratica que visa assegurar a aprendizagem dos alunos. O objetivo é que utilizemos as
estratéglas de ensino como suporte para a constituicio de uma pratica fundamentada no

didlogo e na reflexao critica e contextualizada.

AGRUPAMENTOS PRODUTIVOS

Tem objetivo de usar a interacao entre os alunos a favor da aprendizagem, pois
promove a troca de conhecimento entre os integrantes, onde exercitam suas capacidades
de comunicacao em busca de um objetivo. O professor pode dividir os alunos, em dupla,
em trio ou quarteto, porém ¢ fundamental, ao definir essas divisdes ter claro o que cada
um domina e o que precisa aprender, essa ¢ uma condi¢cao necessaria, pois de acordo
com Regina Scarpa (apud LOIOLA, 2009) "os agrupamentos produtivos nascem quando
os estudantes tém habilidades proximas, mas diferentes. Assim, tém a chance de
complementar o que ja sabem individualmente e avancar juntos”.

Agrupados, os alunos explicitam seus conhecimentos prévios, formulam e testam
as hipoteses levantadas para a solucao do problema e discutem seus resultados. Esse tipo
de metodologia potencializa o aprendizado, porque leva o aluno a pensar, debater,
justificar suas 1deias e aplicar seus conhecimentos em situacoes novas (AZEVEDO, 2006,
p- 20).

O professor organiza os agrupamentos com base no conhecimento que tem sobre
seus alunos - o aprendizado que ja consolidaram e o que ainda precisam consolidar - o
que o levard a propor desafios adequados. E importante que se ajuste o nivel de desafio
as possibilidades dos alunos para que eles, realmente, tenham boas questoes a resolver.
Ao planejar os agrupamentos, é preciso procurar o equilibrio entre dois fatores que
podem influenciar na qualidade da interacao entre os alunos e, consequentemente, na
possibilidade de construirem novos conhecimentos:

e alunos que demonstrem conhecimentos ou atitudes muito semelhantes diante de uma
proposta nao devem trabalhar juntos, pois, provavelmente, nio oferecerao
oportunidade de reflexio um para o outro.

e alunos com conhecimentos muito distintos também nio devem estar no mesmo
grupo, pois aquele que sabe mais, provavelmente, fard com que seu conhecimento se

sobressaia e, com 1ss0, nao haverd interacao e construcao do conhecimento.
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EMEF Atilio Pizzol

PROBLEMATIZACAO COMO MOLA PROPULSORA PARA A
APRENDIZAGEM

Uma das estratégias de ensino mais relevantes e que favorece a construcao de
conhecimento significativo ¢ a problematizacio, pois através de boas perguntas o
professor cria situacoes em que o aluno tenha que pensar sobre determinado assunto,
levando-o a fazer relacoes mentais, estimulando assim sua curiosidade para saber mais.

Para que a problematizacio seja potente, o 1deal é que nao haja possibilidade dos
alunos responderem “sim” ou “nao” as perguntas feitas pelo professor, mas que precisem
refletir, discutir, acionar conhecimentos prévios, resolver problemas e avancar em seus
conhecimentos, ou seja, colocar em jogo tudo o que ja estudaram ou ouviram falar sobre
o assunto, para, entio, elaborar a resposta. Dessa forma, o aprendizado sera significativo,

Ja que o aluno é o protagonista na construcao do seu conhecimento.

DEBATE

Promover debates em sala de aula ajuda os alunos a desenvolver habilidades e
comportamentos que terdo utilidade em suas wvidas, favorecendo a construcio da
cidadania.

E uma excelente oportunidade dos alunos aprenderem a expor um ponto de
vista, a defender uma opinidao fundamentando-a em argumentos coerentes e
convincentes, desenvolver a oralidade e a escuta com determinado proposito, além de
auxiliar no processo de desenvolvimento do raciocinio logico e do pensamento critico.

O debate, como qualquer outra atividade, exige um planejamento minucioso por
parte dos professores, para que, de fato, essa estratégia favoreca o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos.

Algumas questbes que os professores precisam estar atentos para realizar um
debate produtivo em sala de aula:
® 2 escolha do tema, se estd de acordo com a faixa etaria e a realidade dos alunos;

e ¢ fundamental que os alunos tenham acesso a textos informativos sobre o tema que
sera debatido, assim terdo mais seguranca para discutir e defender suas ideias;
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e precisa envolver todos os alunos na proposta, para que todos tenham a oportunidade
de dar a sua opiniao e defender o seu ponto de vista;

e cxplorar um tema da atualidade, pois ¢ uma excelente oportunidade de refletir sobre
questoes importantes de maneira mais pratica e efetiva.

® a sala de aula deve ser organizada de maneira que favoreca a visualizacio e a
comunicacao entre os alunos;

e para melhor organizacio e aproveitamento do tempo, o professor precisa definir,
com os alunos, o tempo que cada um terd para argumentar e contra argumentar;

® depois do debate precisa avaliar a atividade junto com os alunos, para que possam
levantar pontos que nao foram debatidos ou que geraram davidas. Assim tera
condicoes de planejar as proximas etapas, como uma pesquisa para aprofundar o
tema e sanar as duvidas ou até mesmo promover um novo debate.

Estratégias, como o debate, torna os alunos mais ativos e confiantes em sala de
aula, pois favorece a troca de conhecimentos e propicia a relacao dos contetidos escolares

com a realidade.

PESQUISA

O professor precisa definir os objetivos de aprendizagem de acordo com os
conteudos, ¢ planejar procedimentos de pesquisa que ajudem os alunos a obterem
conhecimento de maneira autbnoma.

Deve ser uma estratégia utihzada desde o micio da vida escolar, pois para Farias
(et. al 2011, p. 139), os alunos precisam vivenciar as praticas de pesquisa tendo em vista o
desenvolvimento de habilidades como: observar, colher dados, registrar informacoes e
analisar fatos, tendo o professor como mediador, habilidades estas que serao
fundamentais para o seu desenvolvimento cognitivo no percurso escolar e social.

Para que a estratégia da pesquisa seja potente, os alunos precisam estar curiosos
sobre o assunto e queiram saber as respostas. De acordo com MOCO, (2010), para que
os alunos deem conta desse desafio, cabe ao professor oferecer fontes confiaveis e ensina-
los a ter um foco, fazer registros e resumos, a entrevistar pessoas € a construir sentido
para os textos. Além disso, é essencial mostrar modelos e formas de preparar um
produto fimal em que as descobertas sejam apresentadas. Ao passar por diversas
experiéncias nesse percurso, os alunos adquirem seguranca para empregar os
conhecimentos em outras situacoes de coletas de dados, de andlise e de estudo (€ o caso
de provas, preparacoes para debates ou apresentacoes, por exemplo). Assim, tornam-se

mais autdbnomas.
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EMEIEF Pindobas

MONITORIA

A monitoria entre alunos tem como principal objetivo melhorar a qualidade da
aprendizagem, pois os ajuda a aprofundar os conhecimentos sobre determinado
contetdo, a melhorar o relacionamento interpessoal e a comunica¢ao. Na monitoria, os
proprios alunos atuam como monitores dos colegas com dificuldade de aprendizagem.

De acordo com Figueiredo, Avanzi (2010),

“Os professores e os coordenadores pedagdgicos organizam grupos de
trabalho em sala de aula de forma que os alunos que ja dominam certos
conteudos trabalhem juntamente com os que ainda niao aprenderam. Os
monitores devem ser orientados a ajudar os colegas sem fazer as tarefas para
eles. E possivel também organizar a monitoria entre estudantes de uma série
mais avancada para colegas de séries anteriores.” (FIGUEIREDO; AVANZI,
2010)

E fundamental que seja uma acio plancjada e acompanhada de perto pelo
professor, para que seja vista como uma atividade colaborativa, em que todos aprendem

juntos, e que nao gere nenhum tipo de competi¢ao ou segrega¢ao entre os alunos.

EMEIEF Pindobas

TUTORIA PEDAGOGICA: O QUE E E COMO REALIZAR?

Segundo o dicionario Aurélio (2008):
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v" Tutoria: 1 Cargo ou autoridade de tutor. 2 Instituicio oficial para protecio de
menores. 3 Protecio; amparo.
v Pedagogia: 1 Ciéncia da educaciio. 2 Método para ensinar.

Em nossa concepcio, o conceito de tutoria pedagogica, observando o significado
das palavras, tutoria e pedagogia, no dicionario Aurélio é: proteger e amparar o ensino e
a aprendizagem.

Convencidos da veracidade de que o aprender a conhecer, fazer, conviver e ser
sao conteudos a serem ensinados, estratégias de ensino precisam ser desenvolvidas para
que os objetivos do aprendizagem sejam alcancados, desta maneira, as tutorias
pedagdgicas existem nas escolas para amparar e auxiliar os alunos nesse processo.

No municipio de Venda Nova do Imigrante, a tutoria pedagogica vem sendo
realizada conforme a necessidade de garantia da construcao do conhecimento, através das
formacoes dos professores, da implantacao de salas de recursos do AEE, com o apoio de
projetos de reforco escolar, bem como com o envolvimento dos professores no
atendimento mais individualizado aos alunos, também com o objetivo de auxiliar o aluno
em suas praticas de convivéncia, compreensio e respeito as normas existentes nas
escolas.

O aprender a conhecer e a fazer estao em evidéncia nas escolas, mas o aprender a
conviver ¢ a ser, precisam de um olhar mais consistente por parte dos profissionais da
educacao. Sabemos que ¢ func¢ao da escola ensinar a conviver e a ser, pois, sendo ela um
espaco natural de convivéncia e socializacao é propicia para as intervencoes relacionadas
aos conteudos atitudinais, difundido nos 4 pilares da educa¢ao, é que tracamos a
estratégia de aprendizagem de tutoria pedagogica com maior enfoque no aprender a
CONVvIver € a ser.

A tutoria pedagdgica nesse foco é uma estratégia de ensino realizada conforme as
necessidades dos contetidos atitudinais. Diz respeito a tracar metas de aprendizagem em
conjunto com os alunos e a orientar, conduzir as suas acoes para que sejam alcancadas.

As tutorias validam o contrato didatico, que é elaborado com os alunos no inicio
do ano letivo. Garantem os ajustes necessarios durante todo o ano letivo para que de fato
o contrato didatico de cada turma, também chamado de “combinados” pelos alunos mais
novos, sejam respeitados e colocados em pratica.

As tutorias podem ser feitas:

e individualmente, quando apenas um aluno precisa de auxilio quanto a sua conduta

diante dos demais alunos ou ainda diante dos “combinados”;
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e em pequenos grupos, quando hd a necessidade de orientacao e conducio de mais de
um aluno as praticas da convivéncia e respeito mutuo;

e com uma turma especifica, para que o “perfil” seja transformado, modificado, saia de
uma perspectiva imatura de convivéncia social.

A tutoria requer: simplicidade - coeréncia/justica - exemplo - agio.

Simplicidade para que seja de fato compreendida, coeréncia/justica para que seja
de fato consentida e internalizada, exemplo para que tenha base sélida e estratégia de
acao para que nao se perca durante o ano letivo.

O tutor pode ser o professor, o coordenador escolar, o pedagogo, o diretor da
escola, ou ainda todos juntos, conforme as necessidades emergenciais, dependendo do
cunho da tutoria.

Um bom tutor:

e tem consciéncia de que a tutoria nao ¢ imediatista;

e age com justica ¢ sabedoria;

e entende que a tutoria requer ajustes a todo o momento;

e sabe que ela é uma ferramenta humana e democritica de abordagem das “regras” de
convivéncia e busca do aprendizado;

e compreende que a tutoria nio ¢ s6 para o aluno. O tutor também faz parte das metas
a serem tracadas e alcancadas;

e compreende que o tutelado precisa de constante contato com o tutor no decorrer do
tempo estipulado para avaliacao das metas;

e sabe que a tutoria é uma excelente ferramenta de aprendizagem e possibilita o
desenvolvimento da autonomia do aluno;

e acima de tudo, acredita no que faz.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educaciao Basica, de 14
de dezembro de 2010, a avaliacao do aluno a ser realizada pelo professor e pela escola, é
redimensionadora da a¢io pedagogica e deve assumir um cardater processual, formativo e
participativo. Ser continua, cumulativa e diagnostica. Na rede municipal de ensino de
Venda Nova do Imigrante, busca-se, além do que trazem as diretrizes, praticar uma
avaliacao pautada na concepcao mediadora, pois, é, essencialmente, a postura mediadora
do professor que pode fazer a diferenca em avaliacio formativa. A avaliacio mediadora
nio se reduz, apenas, em observar o aluno em sala de aula, mas de acompanhar sua

evolucido, analisando o conjunto de atividades escolares, sua vivéncia com os outros e
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ajustando as propostas pedagogicas continuamente. A partir de 2016, a rede municipal de
ensino de Venda Nova do Imigrante estdi em um processo de formacio continuada em
contexto de trabalho com todos os professores sobre avaliacio da aprendizagem dos
alunos. Essa formacao busca rever a pratica e redefinir as orientacoes sobre o processo
avaliativo, com foco na avaliacio mediadora, buscando mcorpori-la a pratica cotidiana
das escolas. Parte-se do pressuposto de que, sem a mediacio de alguém que tenha um
profundo conhecimento e sem desafios cognitivos adequados, ¢ mmprovavel que os
alunos construam conhecimentos necessarios para o proprio desenvolvimento. O
envolvimento dos professores com as criancas e adolescentes e o comprometimento
deles com o sucesso na aprendizagem dos alunos é o que faz toda a diferenca. Segundo
HOFMANN (2000), a avaliacio mediadora se desenvolve em beneficio do educando e
se da, fundamentalmente, pela proximidade entre quem promove a educacio e quem

busca ser educado.

Formacio continuada em rede sobre avaliagiao

A organizacao do processo avaliativo da rede segue as orientacoes do regimento
comum das escolas da rede municipal de ensino de Venda Nova do Imigrante, conforme
artigos abaixo:

Art. 192. A avaliacio deve estar voltada para o processo do ensino e da aprendizagem,
para a organizacao do ensino e para o desenvolvimento da proposta politico-pedagdgica.
Art. 193. A avaliacio do desempenho do (a) aluno (a) deve abranger todo o processo de
aprendizagem, considerando os conhecimentos prévios, os graus de competéncia
desenvolvidos em relacao aos objetivos propostos, as singularidades e a auto avaliacao.
Art. 194. A avaliacao do processo de ensino deve ser feita sistematicamente, visando ao
(re) planejamento do trabalho pedagogico.

Art. 195. As metas da escola definidas em sua proposta politico-pedagdgica devem ser
objeto de avaliacio com vistas as adaptacoes necessarias no decorrer do ano letivo.

Art. 196. A avaliacio do desempenho do (a) aluno (a) no ensino fundamental deve se

basear na observacao e registro de todo o processo de evolucio do (a) aluno (a) em
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relacao aos objetivos estabelecidos para seu ano e expressos na proposta politico-
pedagogica da escola.

Paréagrafo dnico Os registros do desempenho do (a) aluno (a) devem ser feitos de forma
continua durante todo o processo, tendo seus momentos de sintese ao final de cada
trimestre.

Art. 198. A avaliacao do processo de ensino e de aprendizagem, responsabilidade da
escola e do (a) professor (a), sera realizada de forma continua e cumulativa do
desempenho do (a) aluno (a), inter-relacionada com o curriculo, focalizando os diversos
aspectos do desenvolvimento do (a) aluno (a), com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo letivo sobre os de eventuais
provas finais.

Art. 199. A avaliacio € realizada em funcio dos conteudos procedimentais, atitudinais e
conceltuais, utiizando métodos e instrumentos diversificados, coerentes com as
concepcoes e fialidades educativas, expressas na proposta politico-pedagogica da escola.
Art. 200. Na verificacao do aproveitamento escolar, além dos dispositivos legais, deverao
ser observadas:

I - trimestralmente, a utihzacao de diferentes instrumentos e estratégias que possibilitem
uma avaliacao continua e cumulativa do (a) aluno (a), avaliando os aspectos conceituais,
procedimentais e atitudinais;

II - 0 dominio pelo (a) aluno (a) de determinadas habilidades e conhecimentos que se

constituem em condicoes indispensaveis para as aprendizagens subsequentes.

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO MEDIADORA

Se considerarmos o processo avahativo uma forma de melhorar a realidade
educacional, precisamos avaliar o aluno como um todo. Para Miranda (2012), “a
avaliacao além de mediadora, deve ser continua e ter como objetivo avaliar o aluno por
mteiro, ou seja, a avaliacao nao deve acontecer somente ao final de uma etapa, é
necessario que o processo de avaliacio seja constante.”.

As funcoes da avaliacao sao de diagnoéstico, formativa ou mediadora e somativa.

A funcio diagnostica é realizada no inicio de um processo de aprendizagem, com
o objetivo de saber o nivel de conhecimentos dos alunos. Com essa avaliacao, o professor
organiza seu plano de ensino para que o aluno tenha a oportunidade de aprender mais, a
partir de seus conhecimentos.

A fungdo formativa ou mediadora tem seu foco voltado para o processo de ensino

e aprendizagem, em que os alunos devem participar ativamente do processo. Nessa
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funcao, o professor precisa dar oportunidade ao aluno para que expresse seus
conhecimentos prévios e considere o erro como parte do processo.

A fungio somativa ¢ aquela realizada ao final de uma etapa de aprendizagem, no
sentido de avaliar resultados ja colhidos por avaliacoes do tipo formativo ou mediador e
para obter indicadores que permitam aperfeicoar o processo de ensino.

Podemos observar possiveis instrumentos que devem ser aplicados com foco na
funcao real dos processos avaliativos numa concepc¢ao mediadora:

a) a auto avaliacio do aluno tem como objetivo trazer o aluno para o processo de
avaliacio de forma critica e reflexiva, visando a corresponsabilizacao pela sua formacio,
de acordo com critérios qualitativos pré-estabelecidos.

Na rede municipal de ensino de Venda Nova, um exemplo de auto avaliacao
acontece nos conselhos de classe", pois, através dos questiondrios, os alunos tém a
possibilidade de se auto avaliarem e avaliarem as condicoes de ensino da escola.

b) os registros reflexivos pelo aluno tém como objetivo proporcionar ao aluno
situacoes em que possa concentrar todo seu entendimento a respeito de um assunto.
Outro aspecto mmportante ¢ a possibilidade de o aluno desenvolver a capacidade de
sintese e argumentacao, através do registro escrito.

¢) as provas sao instrumentos de verificacio dos resultados do processo educativo.
Através desse instrumento, o professor analisa os resultados de seu trabalho, verifica a
aprendizagem dos alunos, reorganiza sua atuacao, propicia aos alunos uma aprendizagem
de melhor qualidade e fornece dados para que a escola se reestruture buscando atingir
seus objetivos.

d) o registro do professor através da observacio possibilita ao professor
compreender o percurso de desenvolvimento do aluno e perceber como ele constrér o
conhecimento, através da anilise do desempenho em fatos do cotidiano escolar ou em
situacoes planejadas. Para 1sso, o professor precisa eleger um grupo de alunos por vez e
registrar sempre, caso contrario, corre o risco de perder informacoes importantes sobre o
processo de aprendizagem. O registro também ¢é um importante nstrumento para a
revisio da pratica do professor.

A avaliacio para o professor tem a funcio de ser o ponto de partida para a
reflexdo sobre sua pratica, para o replanejamento das estratégias, proporcionando o

crescimento mdividual e do grupo de alunos.

11 vide documento orientador sobre Conselho de classe: espaco de reflexdo, disponivel nas escolas
municipais e no site da prefeitura.
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As orientacoes sobre a recuperacio de estudos, o registro dos resultados das
avaliacoes e da promocao dos alunos constam no Regimento Comum das escolas da rede

municipal de ensino de Venda Nova do Imigrante.

DIAGNOSTICO DO CONHECIMENTO DOS ALUNOS

A rede municipal de ensino entende o diagnostico como uma acio avahativa
realizada no 1icio de um processo de aprendizagem e tem a funcio de obter
informacoes sobre os conhecimentos, potencialidades e dificuldades dos alunos com o
objetivo de direcionar o planejamento dos professores, de acordo com as situacoes
identificadas.

Tem o objetivo de diagnosticar o nivel de aprendizagem do aluno, o que permite,
a partir dai, determinar as estratégias mais adequadas de ensino.

Além disso, também funciona como uma andlise do ensino na escola, ja que os
resultados das salas de aula de uma mesma sériec/ano podem promover reflexoes
importantes para o redirecionamento das propostas educativas que devem ser oferecidas
a todos.

Através dos resultados, a equipe gestora e os professores devem planejar
mtervencoes, propondo procedimentos que levem os alunos a avancar no conhecimento.
Ou seja, seus resultados servem para explorar, identificar, adaptar e replanejar acerca dos
objetivos de aprendizagens dos alunos.

Algumas estratégias podem ser utilizadas:

a) leitura: organizar momentos de leituras, em que o aluno leia de maneira autonoma,
para identificar quais habilidades dominam e quais ainda precisam desenvolver. O
momento nio pode ser considerado pelo professor como “tomar leitura do aluno”,
mas sim de analisar em que nivel ele se encontra. Uma boa estratégia é a leitura
compartilhada, em que os alunos poderao ler partes da historia.

b) producio de texto: para planejar uma boa situacao de escrita, o ideal é escolher um
género que os alunos ja tenham conhecimento. O professor devera analisar as
caracteristicas relativas aos aspectos linguisticos e discursivos do texto.

¢) resolucio de problemas envolvendo as operagdes: o objetivo ¢ verificar se o aluno
compreende a 1deia envolvida nos problemas matematicos do campo aditivo e
multiplicativo, através de situacoes-problemas que facam parte do cotidiano do aluno,
pois permitem que ele coloque em jogo todo o conhecimento que tem sobre o
assunto. Para resolver as questoes, eles podem utilizar diferentes estratégias. De
acordo com Moco (2010), algumas varidvels como: o tipo de problema, a localizacio

da incognita, a grandeza numérica e a maneira como as informacdes aparecem,
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mterferem na complexidade dos problemas e o professor precisa considera-las ao
planejar a atividade, de acordo com os contetidos previstos para o ano. Caso algum
aluno entregue a folha s6 com o resultado, ou com uma anota¢io que nao possibilite
que vocé entenda como ela chegou a solucao, peca que ele explique como calculou e
anote as explicacoes no verso da folha, pois serda fundamental para a compreensio
dos conhecimentos do aluno.

d) para as outras disciplinas: ¢ essencial realizar um diagnostico das capacidades de
leitura e escrita, em que o aluno revele, além dessas capacidades, os conhecimentos
que tem sobre o conteudo da disciplina. E importante verificar as capacidades de
leitura escrita, pois muitas vezes os alunos nio desenvolvem o aprendizado por falta
dessa compreensio. Cada disciplina tem suas particularidades, portanto ha também
maneiras de fazer um diagnéstico mais especifico, através de rodas de conversa,
experiéncias, leitura de 1magens, topicos com temas para que os alunos escrevam
sobre, entre outros.

e) andlise de dados da turma: indice de alfabetizacio e resultado de avaliagdes anteriores
sao exemplos de dados que os professores precisam analisar para ter como base no
planejamento do diagnostico da turma.

Depois de realizado o diagnostico, ¢ hora de tabular os dados e analisar a situa¢ao
geral da turma e as particularidades de cada aluno. Identificadas as necessidades, ¢ hora
de planejar as estratégias com foco na promocio das aprendizagens.

O diagnéstico é um instrumento para definir um ponto de partida e facilitar o
trabalho pedagogico. Quando bem elaborado, torna-se uma ferramenta com a qual o
professor pode acompanhar o desempenho dos alunos ao final de cada trimestre,

identificando a evolucao de cada um.

O QUE SIGNIFICA ALFABETIZACAO NO CICLO INICIAL
DE APRENDIZAGEM?

O artigo 32 da Le1 9.394/96 diz que é necessario garantir “o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como melos basicos o pleno dominio da leitura, da escrita
e do cdlculo”. Para tal dominio, diferentes conhecimentos e capacidades devem ser
apropriados pelas criancas.

Quando se fala em alfabetizacio, entende-se que os alunos precisam se apropriar
da leitura e da escrita, bem como das suas fun¢oes sociais, por meio de praticas
educativas que promovam a formacao de sujeitos que saibam ler, compreender e

produzir textos orais e escritos bem estruturados com autonomia e fluéncia. Que saibam
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calcular, a partir de contextos reais e problemas praticos, além de serem sujeitos
questionadores, comprometidos com a coletividade e que expressem valores na
comunidade em que vivem.

O processo de alfabetizacio micia-se na educacao infantil respeitando a sua
especificidade e peculiaridade, pois desde o inicio da vida escolar é importante primar
pela formacao de sujeitos leitores e produtores de texto com autonomia e fluéncia, por
melo de praticas educativas que promovam a apropriacao das diferentes linguagens,
ampliacao do universo cultural, potencializando o sentido da leitura e da escrita. Nesse
contexto, ¢ necessario organizar o trabalho pedagdgico através da leitura e da producio
de diferentes tipos de textos, com objetivos € motivos reais para que os alunos possam se
apropriar das suas funcoes sociais ¢ dos conhecimentos das diversas areas do saber, de

forma interdisciplinar.

FICHA AVALIATIVA PARA O CICLO DE ALFABETIZACAO

Os conhecimentos propostos nesta ficha devem ser organizados no sentido de
promover a producao, apropriacao ¢ objetivacao dos diferentes conhecimentos e assim,
programa-se uma avaliacio inclusiva, mediadora e diiria. Nesse contexto, a ficha de
avaliacao deve ser preenchida pelos professores de todas as disciplinas, durante os nove

trimestres.

COMO UTILIZAR A FICHA AVALIATIVA DO ALUNO NO CICLO
DE ALFABETIZACAO?

A ficha avahativa para sistematizar os registros das aprendizagens dos alunos
deverd ser preenchida ao longo, e nio somente ao final do trimestre. Esses registros sao
uma sintese dos conhecimentos que ja foram aprendidos, daqueles que ainda nio foram
apropriados e dos que ainda nao foram trabalhados, visando acompanhar o percurso de
ensino e aprendizagem dos alunos. Na ficha de avaliacio constam os objetivos que
precisam  ser Introduzidos, aprofundados e consolidados no ciclo micial de
aprendizagem, bem como um espaco para relatar observacoes, quando se fizerem
necessarias, de acordo com o tempo, percurso ou modo de aprendizagem, nimero
excessivo de faltas, etc. Essas informacoes sdo necessarias para que a escola e as familias
saibam o que os alunos ja aprenderam e o que ainda precisam aprender. Para o registro
dos conhecimentos apropriados e a identificacio das necessidades de aprendizagem das
criancas, sera utilizada a legenda a seguir:

C - CONSOLIDADO significa que o aluno alcancou o objetivo previsto para o trimestre;
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PC - PARCIALMENTE CONSOLIDADO significa que o aluno alcancou parcialmente
0 objetivo previsto para o trimestre, ou seja, ¢ necessario repensar estratégias para que o
aluno avance;

NC - NAO CONSOLIDADO significa que o aluno nio alcancou o objetivo previsto
para o trimestre, ou seja, € necessario que o professor mvista em intervencoes pontuais;
NT - NAO TRABALHADO significa que o contetido serd trabalhado em outro
trimestre, porém no mesmo ano;

NPT - NAO PREVISTO PARA O TRIMESTRE significa que o contetdo nio estd
previsto para o trimestre ou turma;

TR - TRANSFERENCIA RECEBIDA: para alunos recebidos no decorrer do ano letivo.

O aluno que ndo atingir os objetivos propostos para o ciclo ao final dos nove
trimestres, ou seja, nio for promovido para o ano seguinte terd em seu documento de
avaliacao, um anexo contendo trés outros trimestres para registro ¢ acompanhamento do

a0 €111 Curso.

O QUE SERA CONSIDERADO PARA QUE O ALUNO SEJA
PROMOVIDO AO FINAL DO CICLO?

Considerando-se o direito de aprendizagem de todos os alunos, para que eles

sejam promovidos ao final de nove trimestres é necessario que:

* 0s alunos tenham se apropriado dos conhecimentos que constam na ficha de avaliacio;

* satbam ler, compreender e produzir textos orais e escritos com autonomia e fluéncia,
considerando-se o quadro de lingua portuguesa da rede municipal de ensino;

+ calcular, a partir de contextos reais e desafios praticos, a exploracio e a resolucao de
problemas;

* tenham frequentado 75% das aulas ao longo de cada ano do ciclo;

* no caso dos alunos com deficiéncias e com transtornos globais do desenvolvimento, a
escola devera considerar o plano de desenvolvimento individual” (PDI) como referéncia

para acompanhar a aprendizagem dos conhecimentos propostos.

2 viide documento orientador da rede - Atendimento educacional especializado (AEE): garantias e
orientacgGes legais, disponivel nas escolas municipais e no site da prefeitura.
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FICHA COM OS OBJETIVOS DE ENSINO PARA OS
PROFESSORES

QUAL SUA FUNCAO?

Garantir a continuidade das aprendizagens dos alunos ao longo de todo o ensino
fundamental e de organizar o planejamento do professor e a avaliacao do aluno.

A ficha fo1 elaborada de acordo com os direitos de aprendizagem dos alunos
tendo como base os conteidos organizados na proposta curricular municipal para cada
ano e disciplina. Ela direciona o planejamento do professor no sentido de quais
conteudos deverao ser introduzidos, aprofundados, consolidados ou retomados em cada
dano.

IMPORTANTE: A ficha com os objetivos de ensino para os professores se difere da
ficha avaliativa do aluno do ciclo de alfabetizacdo (1° ao 3° ano), disponivel no sistema
da E&L, pois, no sistema se faz necessario o fechamento do ciclo.

Nas fichas para os professores dos anos seguintes ao ciclo de alfabetizacéo,
foram acrescentados objetivos de acordo com novos conteddos previstos para aquele
ano. As legendas para o ciclo de alfabetizacdo estdo de acordo com os objetivos
especificos previstos para essa faixa etéria, desta maneira, algumas diferem das
legendas do 1° ao 9° ano. Ou seja, a ficha com os objetivos de ensino para o professor e
a ficha avaliativa para o ciclo de alfabetizacdo contém legendas distintas, no entanto

uma completa a outra.

A ficha foi organizada por ano e cores, sendo:
sVABI® o conteudo precisa ser consolidado no 12 ano;

s
LARANJA: o conteudo precisa ser consolidado no 22 ano;
-() conteudo precisa ser consolidado no 3% ano;
BROEW o conteudo precisa ser consolidado no 42 ano;
AMARELQO: o contetado precisa ser consolidado no 5° ano;
CINZA: o conteudo precisa ser consolidado no 6° ano;

s
BERNEEERIOH > ontcudo precisa ser consolidado no 72 ano;
VERDE CLARO: o contetudo precisa ser consolidado no 8° ano;
p
AZUL CLARO: o conteudo precisa ser consolidado no 9° ano;
b

-() conteudo serd consolidado nos anos seguintes.
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Sabemos que o ensino nao ¢é linear, por 1sso, caso os contetidos previstos para o
trimestre nio sejam trabalhados, o professor devera abordi-los em outro trimestre,
porém no mesmo ano. Caso algum contetido nio seja trabalhado ou aprofundado no ano
que esta previsto, por uma situacao adversa, devera ser registrado na proposta politico-

pedagdgica da escola, para que seja abordado no ano seguinte.

Os objetivos de ensino e os conteidos que fazem parte da proposta curricular
estiao organizados por disciplina e disponiveis nas escolas e no site da Prefeitura de Venda

Nova do Imigrante.

AS PRATICAS DA LEITURA E DA ESCRITA

A ESCRITA PELO ALUNO

EMEF Atilio Pizzol ¢ EMEIEF Pindobas

Em todas as situacoes de escrita, ¢ importante que existam propositos claros para
as diversas areas do conhecimento e que sejam partilhados com os alunos e que tais
propositos sejam situacoes comunicativas que exemplifiquem a funcio real que a escrita
assume no meio social. E importante que, ao escrever, os alunos enfrentem problemas
semelhantes aos dos escritores experientes ao utilizarem a escrita no cotidiano, como por
exemplo, a revisdo de uma escrita.

A escrita pelo aluno deve estar garantida na rotina do professor, através do quadro
de modalidades organizativas: sequéncias, projetos e atividades habituais.

Para as sequéncias de lingua portuguesa, a primeira decisio que o professor
precisa tomar € em relacio ao género que sera estudado, os objetivos de aprendizagem
dos alunos e como serao agrupados ou nao.

Para todas as outras sequéncias ou projetos das demais disciplinas, apos definir os
objetivos de aprendizagem dos alunos, a decisio também ¢é sobre se os alunos serio

agrupados ou nao e a forma de agrupamento.
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Depois dessas decisoes deve-se partilhar com os alunos a proposta a ser
trabalhada, dessa forma, se sentirao mais seguros em relacio as atividades que terdo que

desenvolver.

A LEITURA PELO ALUNO

\v i ———————

EMEIEF Pindobas

A leitura é uma das formas mais prazerosas de adquirir conhecimento, ja que
possibilita uma mtimidade com as i1deias ¢ uma liberdade de construcao de sentidos. O
leitor pode escolher o tema que lhe pareca interessante, pode decidir em que parte
iterromper ou em quais partes voltar com o objetivo de se deliciar ou de buscar maior
entendimento.

Segundo Beatriz Gouveia, (apud BREDA, 2009), coordenadora do programa,
Além das Letras, do Instituto Avisa L4, em Sao Paulo, “é o contato com o texto que
permite ao aluno refletir sobre o funcionamento do sistema de escrita. A reflexdo
constante possibilita desenvolver estratégias de leitura”, explica a educadora.

Ensinar a ler é dar condi¢oes para que o aluno resolva problemas e que ele, como
leitor, avance também como escritor, confrontando-se com outros textos desde o inicio
da alfabetizacio (BREDA, 2009). Quando se fala em alunos escritores, nio se refere a
escritores profissionais, mas a pessoas que tenham habilidades no dominio da linguagem

escrita.
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Para que a leitura faca sentido, o professor precisa inserir nas sequéncias didaticas
e nos projetos situacoes em que o aluno leia de maneira autbnoma. Mesmo para os
alunos que nio leem convencionalmente, devem ser oferecidos livros para que observem
sua diagramacao, ou seja, tudo que compoe o livro: titulos e subtitulos, imagens e figuras
que se encontram estampadas nas paginas, etc.

Todas as orientacoes sobre a leitura pelo aluno estao no documento orientador,

Leitura: um valor para essa rede!”

A LEITURA PELO PROFESSOR

EMEIEF Pindobas

A lertura feita pelo professor deve passar todos os géneros: contos, noticias, cartas,
gibis, receitas, enciclopédias, biografias, cronicas, poemas, etc. Na vida, como na escola,
pode-se ler para se informar, entreter, emocionar-se, fugir da realidade, encontrar dados,
seguir nstrucoes, compreender melhor algum aspecto do mundo, buscar argumentos
para defender ou rebater 1deias; conhecer modos de vida diferentes, 1dentificar-se com
autores e personagens, conhecer outras historias; descobrir novas formas de utilizacio da
linguagem para criar novos sentidos, e assim por diante (LERNER, 2002).

Para que os alunos se famiharizem com os mais variados géneros, ¢é
mmprescindivel que convivam com eles desde cedo.

Na sala de aula, o professor precisa criar situacoes que favorecam o interesse e o
entusiasmo dos alunos, para que seja possivel construir com eles, aos poucos, a escuta
atenta e compreensiva dos textos narrativos, descritivos, informativos, poéticos, entre
outros. Para 1sso, é preciso ter cuidado, tanto com a regularidade, quanto com qualidade
da leitura. Essa leitura a qual se faz referéncia é o momento em que o professor,

independentemente, da disciplina, cause no aluno interesse em ler outros livros, por 1sso,

13 Vide documento orientador da rede - Leitura um valor para essa rede!, disponivel nas escolas
municipais e no site da prefeitura.
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nao pode ter qualquer tipo de cobranca pelo professor em relacio a leitura que foi
realizada.

O professor deve ser um bom modelo de leitor para os alunos desde cedo, e deve
garantir as condi¢oes necessarias para que os alunos vejam sentido no que lé, no como lé,
e no para qué esta lendo.

Todas as orientacoes sobre a leitura pelo professor estio no documento

orientador, Leitura: um valor para essa rede!"

FORMACAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS”

Estamos inseridos num contexto em que a necessidade de refletir sobre o que
fazemos e como fazemos, cada vez mais, tem se tornado presente na rotina didria.
Refletir sobre a pratica ¢ uma constante na formac¢io continuada, pois permite levantar
duvidas, inquietacoes e a busca de respostas.

Propor uma formacao em rede para pedagogos, diretores e professores garante
que todos os alunos tenham as mesmas oportunidades ¢ condi¢oes de aprendizagem,
pois os profissionais, através da formacio, estio em constante aperfeicoamento. O
objetivo da rede municipal de ensino de Venda Nova do Imigrante é formar profissionais
cada vez mais reflexivos e que utilizem a propria pratica como fonte de mvestigacio. Para
1ss0, afirma Alarciao (2003, p.44) “o professor nao pode agir 1soladamente na sua escola.
E na escola, o seu local de trabalho, onde ele, com os outros profissionais, constroem a
profissionalidade docente”. Assim, o ato de refletir, como ja fo1 dito, nao se da no vazio,
nao ¢ algo que acontece apenas em alguém; di-se no encontro com outros ¢ com a
pratica (acao), mediado pelos desafios que a vivéncia e a experiéncia apresentam.

Considerando-se que a acao-reflexao-acio da pratica dos profissionais da
educacao favorece a aprendizagem de todos os alunos, a concepc¢iao sobre formacio
continuada dialoga com o que Scarpa (1998, p.33) considera como objetivo dos
programas de formacio:

“Formar um professor que saiba lidar com novas exigéncias curriculares, com
novas competéncias e habilidades profissionais, para ser um membro atuante
da sua equipe escolar, autor de sua pritica, investigador em sala de aula, capaz
de refletir constantemente sobre seu fazer pedagogico.”

Na rede municipal de ensino de Venda Nova, a formacao dos pedagogos, que siao
os formadores dos professores, acontece duas vezes por més na Secretaria Municipal de

Educacao e Cultura, com duracao de 5 horas cada encontro. E para os gestores, acontece

14 Vide documento orientador da rede - Leitura um valor para essa rede!, disponivel nas escolas
municipais e no site da prefeitura.
15 Vide documento orientador da rede: Formac3o continuada na rede municipal de educacg3o, disponivel
nas escolas municipais e no site da prefeitura.
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uma vez por més, também na Secretaria Municipal de Educacio, com duracao de 4
horas cada encontro.

Nas escolas, os pedagogos realizam a formacao com os professores, dentro de %
do planejamento, agrupados por ano/série ou por areas do conhecimento, uma vez por
més, com aprofundamento teorico, observacio da pratica” e devolutivas reflexivas.

Também é garantida aos professores, de acordo com o calendario escolar, a
formacao em rede. Nesse dia, nio ha aula e os profissionais se retinem para estudar. O
formato pode variar, dependendo do objetivo da rede e da escola, podendo ser todos os
profissionais em um mesmo ambiente ¢ com o mesmo conteudo de formacio, ou na
propria escola e cada uma com um contetido especifico, sendo o pedagogo responsavel
pela formacao, em parceria com as coordenadoras técnicas da secretaria de educacio.
Independentemente do formato, o objetivo é aprofundar conhecimentos para a melhoria

do aprendizado dos alunos, visando a acao-reflexio-acao.
AREAS DO CONHECIMENTO E OS COMPONENTES
CURRICULARES

AREA DE LINGUANGENS E CODIGOS

Lingua Portuguesa

O ensino da Lingua Portuguesa na Educacio Basica deve proporcionar aos
alunos experiéncias que ampliem suas acdes de linguagem, contribuindo para o
desenvolvimento do letramento, entendido como uma condi¢io que permite ler e
escrever em diversas situacoes pessoais, soclais e escolares. O letramento, pensado na sua
condi¢ao plural, envolve praticas culturais diferenciadas, conforme os contextos em que
elas ocorrem. Dessa forma, o letramento escolar dialoga com um conjunto diversificado
de praticas de leitura, de escrita e de oralidade. A meta do trabalho com a Lingua
Portuguesa, ao longo da Educacio Basica, é a de que criancas, adolescentes, aprendam a
ler e desenvolvam a escuta, construindo sentidos coerentes para textos orais e e€scritos; € a
escrever e a falar, produzindo textos adequados a situacoes de interacao diversas,
apropriando-se de conhecimentos linguisticos relevantes para a vida em sociedade.

O EIXO LEITURA compreende as praticas de linguagem que decorrem do
encontro do leitor com o texto escrito e de sua interpretacao, sendo exemplos as leituras

para fruicao estética de obras literarias; para a pesquisa e embasamento de trabalhos

16 vide documento orientador da rede sobre Trabalho de campo e observacdo da prética, disponivel nas
escolas municipais e do site da prefeitura.
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académicos; para a realizacio de um procedimento; para o conhecimento e o debate
sobre temas sociais relevantes. As modalidades de leitura, em voz alta ou de forma
silenciosa, também 1rdo ocorrer no espaco escolar, conforme o seu objetivo,
considerando que a leitura é uma pratica social. O tratamento das praticas leitoras
compreende dimensoes interligadas nas praticas de uso e reflexao, tais como:

1) a compreensio dos géneros lidos, com reflexoes sobre os projetos de dizer implicados
(leitor e leitura previstos) e os contextos de circulacio (autoria, época, esferas,
mtertextualidade, interdiscurso, 1deologias, dentre outros aspectos);

2) o reconhecimento da polifonia, identificando-se as vozes presentes nos textos;

3) as reflexoes criticas relativas as tematicas tratadas nos textos;

4) a compreensao de géneros diversos, considerando-se os efeitos de sentido provocados
pelo uso de recursos de linguagem verbal e multimodal;

5) a ampliacao do vocabulirio, a partir da leitura de géneros diversos e do contato com
obras de referéncia (diciondrios, por exemplo);

6) o desenvolvimento de habilidades e estratégias de leitura necessarias a compreensao de
um conjunto variado de géneros (antecipar sentidos, ativar conhecimentos prévios,
localizar informacoes explicitas, elaborar inferéncias, apreender sentidos globais do texto,
reconhecer tema, estabelecer relacoes de itertextualidade etc.).

O EIXO DA ESCRITA compreende as praticas de linguagem relacionadas a
mteracao e a autoria do texto escrito que tem por finalidades, por exemplo, expressar a
posicao em um artigo de opinidao, escrever um bilhete, relatar uma experiéncia vivida,
registrar rotinas escolares, regras e combinados, registrar e analisar fatos do cotidiano em
uma cronica, descrever uma pesquisa em um relatorio, registrar acoes e decisoes de uma
reuniao em uma ata, dentre outros. O tratamento das praticas de escrita compreende
dimensoes interligadas nas praticas de uso e reflexio, tais como:

1) a reflexao sobre as situacoes sociais em que se escrevem textos, a valorizacao da escrita
e a ampliacao dos conhecimentos sobre as praticas de linguagem nas quais a escrita esta
presente;

2) a andlise de géneros em termos das situacoes nas quais sio produzidos e dos
enunciadores envolvidos;

3) a reflexao sobre aspectos sociodiscursivos, tematicos, composicionais e estilisticos dos
géneros a serem produzidos;

4) o desenvolvimento de estratégias de planejamento, revisao, reescrita e avaliacio de

textos, considerando-se sua adequacio aos contextos em que foram produzidos e o uso
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da variedade linguistica apropriada a esse contexto, os enunciadores envolvidos, o género,
o suporte, a esfera de circulacio e a variedade linguistica que se deva/

quelra acatar;

5) a utilizacio da reescrita como uma pratica indispensavel ao desenvolvimento da
producao textual escrita;

6) a reflexdo sobre os recursos linguisticos e multimodals empregados nos textos,
considerando-se as convencoes da escrita e as estratégias discursivas planejadas em funcao
das finalidades pretendidas;

7) o desenvolvimento da autoria, como um conhecimento proveniente da reflexao sobre
a propria experiéncia de producao de textos, em variados géneros e em diversas situacoes
de producao.

O EIXO DA ORALIDADE compreende as praticas de linguagem que ocorrem
em situacao oral ou sem contato face a face como, por exemplo, aula dialogada, recados
gravados, seminario, debate, apresentacio de programa de radio, entrevista, declamacio
de poemas, contacao de historias, dentre outras. Todas essas praticas podem se dar por
melo da oralidade. O tratamento das praticas orais compreende:

1) a producio de géneros orais, considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
producao e a avahacio das praticas realizadas em situacoes de Interacio sociais
especificas;

2) a compreensao de géneros orais, que envolve o exercicio da escuta ativa, voltado tanto
para questoes relativas ao contexto de producio dos textos, quanto para a observacao das
estratégias discursivas e dos recursos linguisticos;

3) as relacoes entre fala e escrita, levando-se em conta o modo como as duas modalidades
se articulam nas praticas de linguagem, as semelhancas e as diferencas entre modos de
falar e de registrar o escrito e os aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos;
4) a oralizacio do texto escrito, considerando-se as situacoes sociais em que tal tipo de
atividade acontece e os aspectos envolvidos, como as entonacoes de voz, movimentos do
COrpo, dentre outros;

5) as tradicoes orais e seus géneros, considerando-se as praticas socials em que tais textos
surgem e se perpetuam, bem como os sentidos que geram. Se uma face do aprendizado
da Lingua Portuguesa decorre da efetiva atuacao do aluno em praticas de linguagem de
trés tipos (oralidade, leitura e escrita), situadas em campos de atuacao especificos, a outra
face provém da reflexio sobre a propria experiéncia de realizacao dessas praticas. Temos

ai, portanto, o eixo do conhecimento sobre a lingua e sobre a norma padrao, que se
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desenvolve transversalmente aos trés eixos - leitura, escrita e oralidade - e envolve andlise
textual, discursiva, gramatical e lexical.

O EIXO CONHECIMENTO SOBRE A LINGUA E SOBRE A NORMA
reine objetivos de aprendizagem sobre conhecimentos gramaticais, em uma perspectiva
funcional, regras e convencoes de usos formais da lingua que dario suporte aos eixos da
leitura, escrita e oralidade. Os objetivos abarcam, entre outros aspectos: o sistema
alfabético de escrita, conhecimentos sobre a “gramatica” da lingua, ou seja, sobre as
regras que explicam o seu funcionamento, conhecimentos sobre a norma padrio e
algumas de suas convencoes. A abordagem de categorias  gramaticais
(fonéticas/fonologicas, morfologicas, sintaticas, morfossintaticas) e de convencoes da
escrita (concordancia, regéncia, ortografia, pontuacao, acentuacao) deve vir a servico da

atividade de producio escrita e leitura de textos.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

clololelele
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Saber procurar no dicionario os

significados das palavras e a acepc¢ao

mais adequada ao contexto de uso.
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Usar diferentes tipos de letras em

a escrever palavras e textos.

o ' Al | A/
situacoes de escrita de palavras e | 1
C | C

textos.
Reconhecer a direcio e o

: . . V|V
alinhamento da escrita em diferentes | 1 Al A
géneros textuais.
Dominar a rela¢ao entre letras e

, | A
silabas e seu valor sonoro, de modo ol @ C
a ler palavras e textos.
Dominar a relacio entre letras e

, | A
silabas e seu valor sonoro, de modo ol e C










PRODUCAO DE TEXTOS % % % % %
ESCRITOS Il I el B
D o |~ |0 | S
Produzir  textos de  diferentes
géneros, de acordo com o Quadro U I 1/
de Lingua Portuguesa, atendendo a A A A/
diferentes finalidades, por meio da C
atividade de um escriba.
Pontuar os textos, favorecendo a A/
I A R

compreensao do leitor.







I: Introduzir
A: Aprofundar
C: Consolidar

R: Revisar

LEGENDA:

CONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA

12 ANO

12 trimestre:

v
v

NN NS GEUEN

RO U NN

Historia (o surgimento do alfabeto) e funcio da escrita;

Elementos estruturais basicos do codigo escrito (palavra formada por letra,
texto formado por palavras, ordem alfabética);

As formas, os sons e os nomes das letras do alfabeto (habilidade de
diferenciar);

Diferenciacao entre letras, desenhos e nimeros;

Reconhecimento de letras: o alfabeto;

Nome Préprio;

Distin¢ao entre vogal e consoante;

Identificacao no alfabeto de letras do nome;

Reconhecimento do tipo de letras;

Agrupamento de palavras com o mesmo som;

Agrupamento de palavras com o mesmo nimero de letras e silabas;
Reflexao sobre a relacio com SOM x GRAFIA;

Formacio de palavras a partir dos textos estudados (regularidades diretas e
contextuais);

Composicao e decomposicao de palavras;

Segmentac¢ao de palavras (espacamento entre palavras);

Leitura de historia representada por desenho/ilustracao;
Antecipacao de tematica da leitura;

Identificacao de tema central de uma narrativa;

Localizacao de informacoes explicitas no texto;

Compreensao da sequéncia logica de pequenos textos;
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v/ Acompanhamento em textos impressos de leitura realizada por outros.

2° trimestre:
v/ Distin¢io dos sons iniciais, mediais e finais; complementacoes de palavras;
v/ Formacio de palavras a partir dos textos estudados (regularidades diretas e
contextuais);
Distin¢ao dos tipos de letras;
Agrupamento de palavras com o mesmo som;
Rimas e aliteracoes;
Identificacao de nomes dos colegas e professores em uma relacio dada;
Antecipacao de informacao partindo de desenhos/ilustracao;
Correspondéncias de palavras conhecidas as figuras;
Cumprimento de instrucoes de jogos ou brincadeiras;
Localizacao de informacoes explicitas do texto;
Depreensao de informacoes implicitas em textos curtos;
Deducio de sentido de uma palavra ou expressio com base no contexto;
Identificacao de micio, meio e fim de uma histéria ouvida;

Estabelecimento da relacio de um fato do texto a vida real;

NN SN SR GO R

Identificacao de tema central dos textos.

3° trimestre:
v/ Formacio de palavras a partir dos textos estudados (regularidades diretas e
contextuais);
V' Introducio a formacio de palavras com irregularidades ortograficas a partir do
uso frequente nas produgoes textuais;
v/ Emprego de letras maitsculas em inicio de frase;

Reflexao sobre a relacio GRAFIA x FONEMA a partir de palavras dos textos

G

estudados;

Emprego do som nasal do M, N, AO;

Nocoes do uso do ponto final, interrogacao e exclamacao;

Reflexiao das regularidades ortograficas a partir das letras P, B, F, V, T, D;
Sinais graficos;

Escolha de titulos para historia lida;

Ordenacao de partes de pequenos textos;

Identificacao de 1deia central do texto;

NS N SRS

Uso de diferentes tipos de letras em diversas situacoes de escrita;
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V' Uso de diferentes suportes textuais de acordo com o quadro de lingua
portuguesa;

v Revisao de textos;

v/ Producio individual de textos, considerando as caracteristicas e finalidades do

género (historias, cartoes, bilhetes, cartazes).

22 ANO

1° trimestre:

Géneros textuais: Ver quadro de Lingua Portuguesa;
Producio e interpretacao de diversos géneros textuais;
Alfabeto: Vogal e consoantes;

Formacao de palavras novas;

Tipos de letra: Maitscula e minuscula, impressa e cursiva;
Segmentacao de palavras;

Classificacao de palavras quanto ao nimero de silabas;
Agrupamento com o mesmo numero de letras/silabas;

Substantivo: Proprio e comum.

2° trimestre:

Géneros textuais: Ver quadro de Lingua Portuguesa;
Graficos e tabelas;

Textos coletivos;

Entrevistas;

Producio e interpretacio de diversos géneros textuais;
Revisio e reescrita de textos;

Revisao ortografica;

Acentuacio;

Atribuicio de titulos a textos.

3? trimestre:

Géneros textuais: Ver quadro de Lingua Portuguesa;
Producio e interpretacio de diversos géneros textuais;
Uso adequado de pontuacao;

Utilizacao de recursos estilisticos: Repeticao e comparacio;

Estabelecimento de progressao textual: inicio, meio e fim;

NS O O O U U OO P - | IO O R SIS P NI GRS

Anadlise de coesdo e coeréncia textual.
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32 ANO

12 trimestre:

Géneros textuais: de acordo com o Quadro de Lingua Portuguesa;
Interpretaq:éo de textos;

Producio de texto;

Ordem alfabética;

Formacao de palavras;

Agrupamento de palavras com o mesmo som;

Letras manisculas e minusculas;

Substantivos préprio e comum;

Silabas, palavras e frases;

Emprego de palavras comgej,peb,ted, fev;

Emprego de palavras com: SA/SO/SU no inicio de palavras; JA, JO, JU;

Sinais de pontuacio (ponto final, interrogacao, exclamacao).

29

NN RO O O R U G PR SIR GRS

v

imestre:

Géneros textuais: de acordo com o Quadro de Lingua Portuguesa;
Substantivos: grau, nimero e género;

Emprego de palavras com: C/QU, G/GU, O ou U/E ou I em silabas final;
Emprego de palavras com M e N nasalizando em silaba final;

Emprego dos digratos NH, LH, CH, RR e SS;

Sinais de pontuacio (ponto final, interroga¢io, exclamacio, dois pontos e
travessiao);

Producio e interpretacio de textos.

3?2 trimestre:

v

NSO NN

Géneros textuais: de acordo com o Quadro de Lingua Portuguesa;
Emprego de palavras com QU e GU, X e CH;

Emprego de palavras: A e AO final de substantivos e adjetivos;
Emprego do R e L (depois de consoantes);

R (inicial, entre vogais e dobrado);

H micial;

Emprego de pontuaciao em didlogos (dois pontos e travessio);
Producio e interpretacio de textos;

Verbos: nocoes de presente e passado.
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4° ANO

12 trimestre:

v/ Ordem Alfabética, Silabas, Divisao Silabica, Tipos de Frases: afirmativa,
exclamativa, negativa, interrogativa, imperativa, Paragrafo (Estrutura Textual),
Producio individual e coletiva de textos: contos de fada, conto moderno,
expositivo, poema, historia em quadrinhos, Sinais de Pontuacio, Acentuacio
das palavras, Substantivos: Préprios € Comuns, Simples e Composto, Singular e
Plural.

*Ortografia: Consultar os Objetivos de Aprendizagem de Lingua Portuguesa

22 trimestre:

v/ Acentuacio Grafica, Sinonimo e Antonimo, Sinais de Pontuacio, Classificacio
de palavras quanto a tonicidade, Artigo, Pronomes Pessoais, Producao
individual e coletiva de textos: conto, lista, bilhete, carta, convite, receita, Verbo
( tempos verbais).

*Ortografia: Consultar os Objetivos de Aprendizagem de Lingua Portuguesa

3° trimestre:
v Verbo, Adjetivo, Numeral, Producio individual de textos: receita, fabula, letra
de musica, regra de nstrucao, propaganda, antincio, Encontros vocilicos e
consonantais, Digrafos.

* Ortografia: Consultar os Objetivos de Aprendizagem de Lingua Portuguesa

52 ANO

12 trimestre:

Leitura e interpretacao;

Uso do dicionario;

Producao de texto oral e escrito;
Sinais de pontuacao;

Uso dos porqués;

NGRS

Divisao silabica: digrafo, encontro consonantal, encontro vocalico (ditongo,

tritongo e hiato);

&

Silaba tonica: oxitona, paroxitona e proparoxitona;

<

Acentuacao (agudo, circunflexo e grave);

v/ Substantivo (conceito);
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v

Ortograha: s/ ss/ z/ c.

AN N N N N NN

v
v

22 trimestre:

Leitura e interpretacao;

Uso do dicionario;

Producio de texto oral e escrito;

Interjeicio, onomatopeia;

Uso do mal/mau;

Artigo defimido/indefinido;

Adjetivos e locucao adjetiva;

Pronomes: pessoais, obliquos, de tratamento, possessivos, indefinidos e
demonstrativos;

Projeto jogos de cartas;

Ortografia: s/ z; s/ ss; s/c.

v
v

CA AN A A A&

32 trimestre:

Leitura e interpretacao;

Uso do diciondario;

Producio de texto oral e escrito;

Numeral;

Tempos verbais: presente, pretérito e futuro;

Advérbios (tempo, duvida, modo, negac¢ao e afirmacio);
Preposicao;

Uso do mais/mas/mas.

Ortograhia: b/ Ii; x/ ch; x;

62 ANO

1 TRIMESTRE

1. PROPOSTAS DE LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO:

12 trimestre 22 trimestre 32 trimestre
- Relato de experniéncia; - Convite; - Provérbios;
- Didrio; - Correlo eletronico; - Fabulas.
- Relatério. - Carta;
- Cartao Postal;

As propostas de leitura, interpretacio e producio, devem ter como objetivos:

v/ Conhecer ¢/ou aprofundar, a tipologia textual (narrativa e descritiva) a finalidade e
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as caracteristicas de cada género;
v/ Planejar, escrever, revisar e reescrever.
Obs.: No processo de escrita e revisao devem ser considerados: coeréncia, coesio,
paragrafacao e pontuacio.
2. FONOLOGIA E FONETICA DE UMA PERSPECTIVA DISCURSIVO-TEXTUAL
v Fonema e letra;
Digrafo;

v
v Encontro vocalico: ditongo, tritongo e hiato;
v' Encontro consonantal;

v

Separacao de silabas.

3. TIPOS DE FRASES

v/ Declarativa afirmativa e negativa, exclamativa, interrogativa e imperativa.

4. TEXTO VERBAL E NAO VERBAL
5. VARIEDADE LINGUISTICA

v Regionalismo.

6. MORFOLOGIA DE UMA PERSPECTIVA DISCURSIVO-TEXTUAL
v Artigo: definido e indefinido/ género e numero;

v/ Substantivo: classificacio, flexdo, nimero e grau.

7. ORTOGRAFIA

v oo kwy;

v/ uso do M antes do p/b;

v o/u/ou;

V' s/ss/sc/sc;

v/ x/ch/sons do x;

vt/

v/ hifen.

2¢ TRIMESTRE
1. PROPOSTAS DE LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO:
12 trimestre 22 trimestre 3° trimestre

- Relato de experiéncia; - Convite; - Provérbios;
- Didrio; - Correlo eletronico; - Fabulas.
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- Relatorio. - Carta;
- Cartao Postal;

- Blog.

As propostas de leitura, interpretacio e producgio, devem ter como objetivos:
v Conhecer e/ou aprofundar, a tipologia textual (narrativa e descritiva) a finalidade e
as caracteristicas de cada género;
v/ Planejar, escrever, revisar e reescrever.
Obs.: No processo de escrita e revisio devem ser considerados: coeréncia, coesio,
paragrafacao e pontuacio.
2. MORFOLOGIA DE UMA PERSPECTIVA DISCURSIVO-TEXTUAL
v Adjetivo (locucido adjetiva e grau);
v/ Numeral.
3. USO DAS CLASSES GRAMATICAIS NA CONSTRUCAO DO TEXTO
4. VARIEDADE LINGUISTICA

v/ Cultural.

5. ORTOGRAFIA
v gl
v o g

V' uso dos porqués;

v mal/mau;

e/1/el.
32 TRIMESTRE
1. PROPOSTAS DE LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO:
12 trimestre 22 trimestre 32 trimestre

- Relato de experiéncia; - Convite; - Provérbios;
- Diario; - Correlo eletronico; - Fabulas.
- Relatono. - Carta;

- Cartao Postal;

- Blog.

As propostas de leitura, interpretagio e producio, devem ter como objetivos:

v/ Conhecer e/ou aprofundar, a tipologia textual (narrativa e descritiva) a finalidade e
as caracteristicas de cada género;

v/ Planejar, escrever, revisar e reescrever.

Obs.: No processo de escrita e revisaio devem ser considerados: coeréncia, coesao,
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paragrafacao e pontuacio.

2. MORFOLOGIA DE UMA PERSPECTIVA DISCURSIVO-TEXTUAL:
v/ Pronome: pessoal, de tratamento, possessivo, indefinido, interrogativo, relativo (eu

e mim).

3. CLASSIFICACAO DAS SILABAS TONICAS
v/ Oxitona, paroxitona, proparoxitona.

4. VARIEDADE LINGUISTICA
v Socioeconomica.

5. ORTOGRAFIA
v 7/s (sons do z);

v s (inho)/z (inho);

v 0so/osa;

v ez/eza; és/ esa;

Vv Isar/izar;

v ém/em;

v am/ao;

7¢ ANO
1 TRIMESTRE
1. PROPOSTAS DE LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO:
1? trimestre 2° trimestre 3° trimestre

- Tira; - Contos de fada. - Lenda;
- Piada; - Mito.
- Texto informativo.

As propostas de leitura, interpretacio e producio, devem ter como objetivos:

v/ Conhecer ¢/ou aprofundar, a tipologia textual (narrativa e descritiva) a finalidade e
as caracteristicas de cada género;

v/ Planejar, escrever, revisar e reescrever.
Obs.: No processo de escrita e revisaio devem ser considerados: coeréncia, coesio,

paragrafaciao e pontuacio.

2. MORFOLOGIA DE UMA PERSPECTIVA DISCURSIVO-TEXTUAL
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v Verbos (modo indicativo);

v Interjeicao.

3. ORTOGRAFIA
v o kwy

v uso do M antes do p/b;

v o/u/ou;

V' s/ss/sc/sc;

v x/ch/sons do x;

v o1/

v hifen.

2¢ TRIMESTRE
1. PROPOSTAS DE LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO:
1? trimestre 2° trimestre 3° tnmestre

- Tira; - Contos de fada. - Lenda;
- Piada; - Mito.
- Texto informativo.

As propostas de leitura, interpretagio e produgio, devem ter como objetivos:

v/ Conhecer e/ou aprofundar, a tipologia textual (narrativa e descritiva) a finalidade e
as caracteristicas de cada género;

v/ Planejar, escrever, revisio e reescrever.
Obs.: No processo de escrita e revisaio devem ser considerados: coeréncia, coesio,
paragrafacao e pontuacio.
2. MORFOLOGIA DE UMA PERSPECTIVA DISCURSIVO-TEXTUAL

v/ Verbos (modo subjuntivo);

v Preposicio;

v/ Advérbio e locuciao adverbial.

3. ORTOGRAFIA
v gl
vl
v/ uso dos porqués;
v mal/mau;
v efi/el.
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3° TRIMESTRE
1. PROPOSTAS DE LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO:

12 trimestre 22 trimestre 32 trimestre

- Tira; - Contos de fada. - Lenda;

- Piada; - Mito.

- Texto informativo.

As propostas de leitura, interpretacio e produ¢io, devem ter como objetivos:

v Conhecer e/ou aprofundar, a tipologia textual (narrativa e descritiva) a finalidade e
as caracteristicas de cada género;

v Planejar, escrever, revisao e reescrever.
Obs.: No processo de escrita e revisaio devem ser considerados: coeréncia, coesio,

paragrafacao e pontuacio.

2. MORFOLOGIA DE UMA PERSPECTIVA DISCURSIVO-TEXTUAL
v Verbos (modo imperativo);
v Verbos regulares, auxiliares, irregulares, anomalos, defectivos, abundantes e

pronominal.

3. ORTOGRAFIA

v z/s (sons do 2);

Vv s (inho)/z (inho);

v 0so0/osa;

V' ezfeza; és/ esa;

v isar/izar;

v ém/em;

v am/io.

82 ANO
1° TRIMESTRE
1. PROPOSTAS DE LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO:
1° trimestre 2° trimestre 3° trimestre

- Noticia; - Charge; - Cordel.
- Reportagem; - Biografia e autobiografia.
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- Entrevista.

As propostas de leitura, interpretacio e producio, devem ter como objetivos:

v Conhecer e/ou aprofundar, a tipologia textual (narrativa e descritiva) a finalidade e

as caracteristicas de cada género;

v/ Planejar, escrever, revisio e reescrever.

Obs.: No processo de escrita e revisaio devem ser considerados: coeréncia, coesio,

paragrafacao e pontuacio.

2. TIPOS DE DISCURSO

v Direto e indireto.

3. SEMANTICA

v Sinénimo,

hiperénimo, hiponimo.

antonimo,  polissemia, ambiguidade,

homonimo,

paroénimo,

4. TTPOS DE SUJEITO
5. ORTOGRAFIA
v ookwy;
v uso do M antes do p/b;
v o/u/ou;
V' s/ss/sc/sc;
v x/ch/sons do x;
vt/
v hifen.
2¢ TRIMESTRE
1. PROPOSTAS DE LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO:
12 trimestre 22 trimestre 32 trimestre
- Noticia; - Charge; - Cordel.
- Reportagem; - Biogratia e autobiogratfia.
- Entrevista.

As propostas de leitura, interpretagio e producio, devem ter como objetivos:

v Conhecer e/ou aprofundar, a tipologia textual (narrativa e descritiva) a finalidade e

as caracteristicas de cada género;
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v Planejar, escrever, revisio e reescrever.
Obs.: No processo de escrita e revisaio devem ser considerados: coeréncia, coesio,
paragrafacao e pontuacio.
2. TIPOS DE PREDICADO

3. PREDICACAO VERBAL (TRANSITIVIDADE VERBAL)

4. SEMANTICA
v/ Vicios de linguagem.

5. ORTOGRAFIA

Vool

v ol

v uso dos porqués;

v mal/mau;

v efi/el

3% TRIMESTRE
1. PROPOSTAS DE LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO:
12 trimestre 22 trimestre 3° trimestre

- Noticia; - Charge; - Cordel;
- Reportagem; - Biogratia e autobiografia. - Texto mformativo.
- Entrevista.

As propostas de leitura, interpretacio e producio, devem ter como objetivos:

v Conhecer e/ou aprofundar, a tipologia textual (narrativa, descritiva e dissertativa), a
finalidade e as caracteristicas de cada género;

v/ Planejar, escrever, revisio e reescrever.
Obs.: No processo de escrita e revisio devem ser considerados: coeréncia, coesio,

paragrafacao e pontuacio.

2. MORFOSSINTAXE DO PERIODO SIMPLES
v Aposto e vocativo

v Frase, oracio e periodo.
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3. SEMANTICA
v/ Figuras de linguagem (metifora, comparacio, metonimia, eufemismo, hipérbole,

pleonasmo, catacrese).

4. ORTOGRAFIA

V' z/s (sons do 2);
s (inho)/z (inho);
050/083;
ez/eza; és/ esa;
1sar/1zar;

ém/em;

TSRS

am/ao.

9° ANO

1° TRIMESTRE
1. PROPOSTAS DE LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO:

1° trimestre 2° trimestre 32 trimestre

- Propaganda; - Cronica. - Resenha critica.

- Debate.

As propostas de leitura, interpretacio e producio, devem ter como objetivos:

v/ Conhecer e/ou aprofundar, a tipologia textual (narrativa, descritiva, dissertativa e
argumentativa), a finalidade e as caracteristicas de cada género;

v Planejar, escrever, revisio e reescrever.
Obs.: No processo de escrita e revisio devem ser considerados: coeréncia, coesio,

paragrafacao e pontuacio.

2. MORFOSSINTAXE DO PERIODO COMPOSTO
v/ Oracoes coordenadas e suas conjuncoes;
v/ Sintaxe de regéncia e crase.
3. ORTOGRAFIA
v kwy
v uso do M antes do p/b;
v o/u/ou;
v

8/s8/5¢/s¢;
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v/ x/ch/sons do x;

v o1/
v/ hifen.
2¢ TRIMESTRE
1. PROPOSTAS DE LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO:
1?2 trimestre 2° trimestre 3° trimestre
- Propaganda; - Cronica. - Resenha critica.
- Debate.

As propostas de leitura, interpretagio e producio, devem ter como objetivos:

v Conhecer e/ou aprofundar, a tipologia textual (narrativa, descritiva, dissertativa e
argumentativa), a finalidade e as caracteristicas de cada género;

v Planejar, escrever, revisio e reescrever.
Obs.: No processo de escrita e revisio devem ser considerados: coeréncia, coesio,

paragrafacao e pontuacio.

2. MORFOSSINTAXE DO PERIODO COMPOSTO POR SUBORDINACAO

v/ Oracoes subordinadas substantivas, adjetivas e adverbiais.

3. ORTOGRAFIA

voogl

v o

v/ uso dos porqués;

v/ mal/mau;

v oe/i/el

3° TRIMESTRE
1. PROPOSTAS DE LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO:
1° trimestre 2° trimestre 3° trimestre

- Propaganda; - Cronica. - Resenha critica.
- Debate.

As propostas de leitura, interpretagio e producio, devem ter como objetivos:

v/ Conhecer e/ou aprofundar, a tipologia textual (narrativa, descritiva, dissertativa e
argumentativa), a finalidade e as caracteristicas de cada género;

v/ Planejar, escrever, revisio e reescrever.

Obs.: No processo de escrita e revisaio devem ser considerados: coeréncia, coesio,
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paragrafacao e pontuacio.

2. SINTAXE DE CONCORDANCIA (NOMINAL E VERBAL)

8. SINTAXE DE COLOCACAO (ENCLISE, PROCLISE E MESOCLISE)

4. ORTOGRAFIA

V' 7/s (sons do z);
s (inho)/z (inho);
050/0sa;
ez/eza; és/ esa;
1sar/izar;

ém/em;

NN NSRS

am/ao.
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QUADRO DE GENEROS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Para trabalhar com géneros nas aulas, deve-se ter atencao as razoes de sua escolha, as

caracteristicas e as funcoes do tipo selecionado. Isso é essencial para elaborar as sequéncias e

projetos didaticos.

E fundamental que os alunos tenham a oportunidade de refletir sistematicamente sobre

géneros semelhantes e géneros diferentes entre si no decorrer de sua escolaridade.

Para que seja garantido o uso dos géneros textuais em todas os anos, a rede de ensino

organizou um quadro que prevé quais géneros devem ser ensinados em cada ano pois como

sabemos, hd géneros que sio mais apropriados para cada faixa etaria. Desta maneira o quadro

prevé também qual o tipo de contato que o aluno deve ter em cada ano.

Legenda:

Plano de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental - 12 ano

LP-Leitura pelo professor; LiC=Leitura compartilhada; INSISiapelominG: DEASISifiTae

Para os contetidos - IPTOXitNaGa0: Apropriacdo; Manutencio

12 ANO

Atividade
Habitual

12 Trimestre
Conto de fada LD
Contos modernos LI
I 1

Poema LP

Parlenda L.P
Letra de misica LI
Adivinhas L.P

Trava lingua LI
Regras de instrugio LI
Lista LC EEA

Bilhete I.P

@ Lr

Biaa 1.

22 Trimestre
Conto de fada 1. LA

Contos modernos L1
LA

I 1.

Parlenda LLP

Letra de musica LD
Adivinhas L.P

Trava lingua 1P
Regras de instrugao LC
Lista LC EES

Bilhete LP

Convite LP

Carta L.C
Texto expositivo LI

82 Trimestre
Conto de fada L. LA
Contos modernos 1.1
Conto de assombragio 1 I
b0 1.r
HQEA
Parlenda LC EEA
Letra de musica LC
Adivinhas LC EEA
Trava lingua 1.1
Receita L.C
Lista LC EEA
Bilhete LC EEA
Convite LC EEA
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GO 1.»

IBioRfA 1.°
GO 1.»

Poema LP Il

Didrio L.C

Texto expositivo LC
Biografia L.C
HGE 1
Poema LI’ [ BEA

Plano de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental - 2° ano

Legenda:

LP-Leitura pelo professor; LC=Leitura compartilhada; ISSISapeloming; DEASTSHiE

Para os contetidos - _; Apropriacio; Manutencio

12 Trimestre

Conto de fada LLP .

22 ANO

Contos modernos LP

1A
I 1 P
I 1.

Hist6ria em quadrinhos

Poema LP -
Parlenda [.PJEEA
Letra de musica L.C

Adivinhas [SILP

Mrava lingua 1. L.C
LEA

Atividade
Habitual

Regras de instrucao 1P
Lista LOJNEN

Bilhete LP BES

2° Trimestre

Conto de fada LP .

Contos modernos LLP .

b .- BN
IBGHGES 1.r
HQIA

Poema LLP -

Parlenda L EEA

Adivinhas LP [I§
Mrava lingua 1. LC
Regras de instrugio LP
Lista [HEA

Bilhete LP BES

Carta LC

Texto expositive 1.P L.C

3° Trimestre
Conto de fada LLP -

Contos modernos LP

LEA

i 1. BN
IEHeEs 1.r

HQ LA

Poema LP BES
Parlenda [ EEA
Letra de musica L.C
Adivinhas L [
Trava lingua 1. EA
Receita L.C

Lista [DEA

Bilhete LC EEA
Convite EEA
Didg Lr LC
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@ Lp Biogata 1.r
Texto expositive 1.P LC  Amiineio LP LC
iR L.»

ARGS 1.r LC

Texto expositivo LI

Biografia L.C
G - B

Plano de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental - 32 ano

Legenda: LP=Leitura pelo professor; LC=Leitura compartilhada; SSISIDeIOMINNG:

Para os contetidos - IPTOXItNaGa0: Apropriacdo; Manutencio

32 ANO

Atividade
Habitual

12 Trimestre
Conto de fada LP [l

Contos modernos LLP

LP

I 1. [ B
I 1

Poema LP BEA
Parlenda LP LC
Letra de musica LC
Adivinhas LP I8
Trava lingua 1.1 EA
Regras de instrugio LA
Lista HEA

Bilhete HEA

Diario EEA

BiGERfE 1.r LC

22 Trimestre
Conto de fada LP HES

Contos modernos LLP

LP

Fibula LI LA LEA
IBSHGES 1.r

HQ LC

Poema LLP -
Parlenda LLP .
Letra de musica LC
Trava lingua 1. LA

Regras de instrugao L
LA

Lista BN
Bilhete HEA
Carta EEA

Texto expositivo LP

LEA
BiEE L.r LC
Didrio BEA

32 Trimestre
Conto de fada LP [l

Contos modernos LP

LP

Fibula L LA LEA
SIS 1.r

HQ LEA

Poema LLP -
Parlenda LP -
Letra de misica 1.C
Trava lingua 1. LA

Regras de instrugao LI
LA

Receita LC
Lista BEA
Bilhete HEA
Convite HEA
BiGgEE 1.r LC
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Legenda:

Plano de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental - 42 ano

LP-Leitura pelo professor; LC=Leitura compartilhada; ISSISapelomin0; DEASTSiaE

Para os contetidos - [SPToRiMacag; Apropriacio; Manutencio

42 ANO

Atividade
Habitual

12 Trimestre

Conto de fada LP [l

Contos modernos LLP

LP

Conto de aventura LI
LA

Fabula LP
BSHGES 1r
NE® Lr

Historia em quadrinho

LA
GiGiie 1.r

Poema LP .

Adivinhas LP

Regras de instrucao LI
Receita LP

Lista [EA

Bilhete HEA

Diario [l

Texto expositivo [HES

Reportagem LI

22 Trimestre
Conto de fada LP [HES

Contos modernos LLP

LP

Conto de aventura LI
LA

Fabula LP I
g
NES L

HQ BN

Cioniea 1.r

Poema .
Letra de musica LC
Adivinhas LP
Regras de instrucao LA
Lista DEA

Bilhete BEA

Carta HER

Texto expositivo M

Reportagem LI

Biografia LP LC

PiiGio 1.

Conto classico LP I8

32 Trimestre
Conto de fada LP [l
Contos modernos LP [l

Conto de assombragao L.
LA

Conto de aventura LI’ LA
Fabula LP I

IS . B

Vi P

HQ A

Cionicd 1.r

Poema .
Letra de misica 1.C
Adivinhas LP
Regras de instrugio LEA
Lista [BES

Bilhete BEA

Convite BES

Texto expositivo HEA
Reportagem 1P
Biografia LP BEA
Conto classico L I8

Receita L1 BES Y
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Legenda:

Biografia LP .

G0 1.r LC

Receita LP - .

Plano de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental - 52 ano

LP-Leitura pelo professor; LC=Leitura compartilhada; ISISiiapelominG: DEASISifiTae

Para os contetidos - IAPTOXiNaga0: Apropriacao; Manutencio

52 ANO

Atividade
Habitual

1° Trimestre

Conto de fada IS EES

Contos modernos [l

Conto de assombragao 1P

LA

Conto de aventura .1 EA
Fabula LP I8

GG L B

NG 1 I

Historia em quadrinho
LA

Cronica LP [l

Poema LP BEA
Letra de misica 1.C

Adivinhas LP

Regras de instrucao .
Lista BEA

Bilhete BEA

Texto expositivo M
Reportagem LI [l
Biograhia LP .

22 Trimestre
Conto de fada 8

Contos modernos [l

Conto assombragio L
LA

Conto de aventura 1.I" LA
Fabula LP [l
S - B

Vg . [

HQ EEA

Cronica LP [l
Poema -
Letra de musica LC
Adivinhas LP

Lista DEA

Bilhete BES

Diario [l

Texto expositivo M
Reportagem 1P EEA
Biografia LP LC
Conto Classico I8

32 Trimestre

Conto de fada [ BER

Contos modernos [l

Conto assombragio 1P
LA

Conto de aventura LI
LA

Fabula LP [l
GG - B
ropey |

HQ N

Cronica BEA
Poema -
Letra de musica L.C
Adivinhas LP

Lista [BEA

Bilhete BES
Convite HEA
Didrio HER

Texto expositivo M

Reportagem LP EEA
Biografia LP LC
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LpP Conto Classico [l

Regras de instrugio
LA LEA Carta N

LP
LA LEA
Educacio Fisica
CONHECIMENTO SOBRE O CORPO
Topico: Corpg / -identidades ¢ as diferentes CZD CZD CZD % % % % % %
formas, possibilidades e limitacoes do| Z | &4 | 4 | Z | Z | @ | 4| 4| <
movimento. I - T - T A o T I SN -
Conhe‘c'er e wvivenciar  as diversas VA | a/c | a/c | ac|ac|ac|ac!|ac!ac
possibilidades de movimento do corpo.
Compreender o corpo como meio de
relacio e mteraciao consigo e com o outro, | I/A | A/C | A/C | A/C | A/C | A/C | A/C | A/C|A/C
bem como meio de linguagem_e expressao.
Respeitar a diversidade corporal a partir das
diferencas de género, etnia, classe social,| I/A | A A A |A/C|A/C|A/C|A/C|A/C
faixa etaria, habilidades fisicas e mentais.
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L : ol ol o] O O] O] C| C| O
Topico: Conhecimento da estrutura e| 7 7z, 7z 7z, 7z, z. z. z. z.
funcionamento do corpo. :F :F :F :F :F :F :F :C :C

— | x| > =] v | ~N]| ®]| >
Construir  praticas corporais de higiene Al A | Al Al A ac

como forma de promocio da saude.

Conhecer os conceitos de saiude e os

padroes de estética corporal que existem

nos diferentes grupos sociais e culturais.

CORPO-LINGUAGEM/CORPO-EXPRESSAO

ARARAR AR AR ARARAR:
Topico: Atividades ritmicas e expressivas. ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ “ “
= N o | = i o i~ o | &
Con'he,(:e'r € executar movimentos simples VA | A/C | A/C
da ginastica circense.
Cgon.}lecer os aspectos historicos da ginastica 1 A | A/C
ritmica.
Id?r}uﬁcar as garacFer@Ucas e formas de VA | A A A |A/C
pratica da ginastica ritmica e artistica.
Reconhecer espacos nos quais podem ser
praticado os movimentos de luta ou VA | A/C
gindstica, que tragam beneficios para o
organismo e a saude.
Conhecer, vivenciar e representar as
atividades ritmicas e expressivas das| I A |[A/C|A/C|A/C|A/C|A/C|A/IC|A/C
diferentes manifestagcoes culturais.
Valorizar e apreciar as atividades ritmicas e
expressivas, 1dentificando suas | I/A | A A A |A/C|A/C|A/C|A/C|A/IC
possibilidades de lazer e aprendizagem.
Adquirir principios bdsicos para montagem I A |la/clac!|ac!|ac|ac
de coreografias simples.
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OS JOGOS E OS MOVIMENTOS INDIVIDUAIS E COLETIVOS

el ool o] 0| O] C| O O
f . . z. Z zZ | Z Z | 4| 2 7z
Topico: Jogos e brincadeiras. < < < ~ - < < <

I T =T - N = I SN - SO BN
Conhecer a  origem  historica  das I |va |A/c|ac

brincadeiras e cantigas e vivenciar.

Conhecer a 1mportincia da convivéncia
entre alunos nos jogos e nas brincadeiras | I/A | A A A | A/C
mdividuais e coletivas.

LEGENDA:

I: Introduzir
A: Aprofundar
C: Consolidar

R: Revisar

Organizagio dos Contetidos
1% ano

12 trimestre:

Esquema corporal - no¢ao espacial, coordenacio motora;

Avaliacao fisica;

As partes do corpo humano;

Nogoes gerais sobre ritmo;

Cantigas de roda e brincadeiras simbolicas (faz de conta);

Mimica e pantomina: relacoes de sons/movimentos da natureza do mundo animal e

AN NI N NN
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v
v
v

vegetal no fazer com expressao corporal;
Brincadeiras e jogos cantados;
Recreacio;

Atividades tematicas;

22 trimestre:

NSEEANENRN

ANANENRN

Habilidades motoras fundamentais: correr, saltar, trepar, rastejar, arremessar;
Circuitos motores;
Fundamentos basicos da ginastica geral: rolamento, equilibrar, flexibilidades, saltar,
girar;
Fundamentos da arte circense: vivencia e encenacao de movimentos de seus
personagens: malabarista, acrobata, bailarina, equilibrista, salimbancos, palhaco;
Jogos e brincadeiras populares;
Brincadeiras de construcao (bexigas, bastdoes, materiais reciclaveis, pneus);
Recreacio;
Atividades tematicas.

32 trimestre:

ANANRN

ASNANENENENENEN

Avaliacio fisica;

Aprofundamento em vivéncias da ginastica;
Fundamentos técnicos basicos da ginastica artistica: rolamento, parada de maos, ponte,
estrela;

Mini sequencia coreografica de ginastica;
Jogos de perseguicio;

Jogos de mesa;

Recreacio;

Atividades tematicas;

JEOCC (Caxixe);

Gincana Cultural (Atiho Pizzol).

22 ano

1° trimestre:

AN N N N

ASRN

v

Esquema corporal - noc¢ao espacial, coordenacao motora;

Avaliacio fisica;

As partes do corpo humano;

Nocodes gerais sobre ritmo;

Cantigas de roda e brincadeiras simbolicas (faz de conta);

Mimica e pantomina: relacoes de sons/movimentos da natureza do mundo animal e
vegetal no fazer com expressio corporal;

Brincadeiras e jogos cantados;

Recreacio;

Atividades tematicas.

22 trimestre:

v
v

Habilidades motoras fundamentais: correr, saltar trepar, rastejar, arremessar;
Circuitos motores;
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\

ANANENEN

Fundamentos basicos da ginastica geral: rolamento, equilibrar, flexibilidades, saltar,
girar;

Fundamentos da arte circense: vivencia e encenacao de movimentos de seus
personagens: malabarista, acrobata, bailarina, equilibrista, salimbancos, palhaco;

Jogos e brincadeiras populares;

Brincadeiras de construcio (bexigas, bastoes, materiais reciclavels, pneus);

Jogos cooperativos;

Atividades tematicas.

32 trim

ANANRN

ASANENENE AR NN

estre:

Avaliacio fisica;

Aprofundamento em vivéncias da ginastica;
Fundamentos técnicos basicos da ginastica artistica: rolamento, parada de maos, ponte,
estrela;

Mini sequencia coreografica de ginastica;
Jogos de perseguicao;

Jogos de mesa;

Iniciacio aos jogos competitivos;
Atividades tematicas;

JEOCC (Caxixe);

Gincana Cultural (Atilio Pizzol).

3% ano

12 trimestre:

AN N U N NN

Esquema corporal - nocao espacial, coordenacao motora;
Avaliacio fisica;
As partes do corpo humano;
Nocoes gerais sobre ritmo;
Cantigas de roda e jogos simbolicas (faz de conta);
Jogos cooperativos;
Aprimoramento aos jJogos competitivos;
Atividades tematicas.

22 trimestre:

ANANRN

<\

v
v
v
v
v

Habilidades motoras fundamentais: correr, saltar, trepar, rastejar, arremessar;

Circuitos motores;

Fundamentos basicos da ginastica geral: rolamento, equilibrar, flexibilidades, saltar,
girar;

Fundamentos da arte circense: vivencia e encenacao de movimentos de seus
personagens: malabarista, acrobata, bailarina, equilibrista, salimbancos, palhaco;

Jogos e brincadeiras populares;

Brincadeiras de construcao (bexigas, bastdoes, materiais reciclavels, pneus);

Jogos cooperativos;

Aprimoramento de jogos competitivos;

Atividades temadticas.

3?2 trimestre:
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AN

\

A SANANENENENE NN

Avaliacao fisica;
Aprofundamento em vivéncias da ginastica;

Fundamentos técnicos bésicos da ginastica artistica: rolamento, parada de maos, ponte,
estrela;

Mini sequéncia coreografica de ginastica;

Jogos de perseguicao;

Jogos de mesa;

Jogos de raquete;

Aprimoramento aos jogos competitivos;

Atividades tematicas;

JEOCC (Caxixe);

Gincana Cultural (Atilio Pizzol).

4° ano

12 trimestre:

ASANENE NN NN

Habitos de higiene e alimentar e suas relacoes com a atividade fisica;

Lutas: processo histérico e vivencias das modalidades tradicionais e da atualidade;
Jogos de raquete;

Avaliacao fisica;

Jogos cooperativos;

Atividades pré-desportivas;

Atividades tematicas.

2° trim

ANANENENENENRN

<\

estre:

Sedentarismo e obesidade;

Jogos cooperativos;

Jogos de raciocinio;

Iniciacio ao atletismo;

Atividades pré-desportivas;

Danca folclorica regional brasileira;

Danca, expressio e linguagem dos povos: processo historico e vivencia das dancas das
diferentes etnias que formam a cultura brasileira;

Atividades tematicas.

32 trim

A SENENENENE N NENEN

estre:

As alteragoes fisiologicas ocorridas com o corpo na pratica corporal;

Educacao postural

Avaliacio fisica;

Jogos pré-desportivos;

Principais passos e pequenas coreografias escolhendo estilos musicais com os alunos;
Atividades tematicas;

Iniciacio ao atletismo;

JEOCC (Caxixe);

Gincana Cultural (Atilio Pizzol).
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52 ano

12 trimestre:

Haibitos de higiene e alimentar e suas relacoes com a atividade fisica;

Lutas: processo histérico e vivencias das modalidades tradicionais e da atualidade;
Jogos de raquete;

Avaliacio fisica;

Jogos cooperativos;

Jogos propriamente ditos;

Atletismo;

Atividades tematicas.

SSRNE N UL N N NN

22 trimestre:

Sedentarismo e obesidade;

Jogos de raciocinio;

Atletismo;

Jogos propriamente ditos;

Danca folclorica regional brasileira;

Danca, expressao e linguagem dos povos: processo historico e vivencia das dancas das
diferentes etnias que formam a cultura brasileira;

Atividades tematicas.

ASANENENENEN

<\

3?2 trimestre:

As alteragoes fisiologicas ocorridas com o corpo na pratica corporal;
Educacao postural

Avaliacio fisica;

Jogos propriamente ditos;

Jogos competitivos;

Sequéncias coreograficas escolhendo estilos musicais com os alunos;
Atividades tematicas;

Atletismo;

JEOCC (Caxixe);

Gincana Cultural (Atilio Pizzol).

NN N N N N NN

62 e 7° Anos

1° TRIMESTRE

TEMATICO

EIXO COMPETENCIA HABILIDADE CONTEUDOS
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Conhecer o seu corpo nos
seus aspectos fisicos,

Identificar as
funcoes organicas

- Capacidades
fisicas: nocoes

§ sociais, culturais e afetivos. relacionadas as gerais de forca,
8 atividades motoras. | resisténcia,
R flexibilidade.
O
= - Capacidades
E fisicas aplicadas
% na atividade fisica.
=
ani - Alteracoes
CZD fisiologicas no
O COrpo em
atividade fisica.
E o Identificar as atividades Identificar as - Habilidades
& ';2; ritmicas e expressivas possibilidades de | motoras
< é presentes em dancas, lutas movimentos dos | fundamentais
CDD e gindsticas, como diferentes ginasticas.
é E manifestacio da cultura segmentos do
3 e corporal. Corpo na rea-liza(;io
a é da ginastica.
S 3
O

JOGOS / MOVIMENTOS INDIVIDUAIS /
COLETIVOS E JOGOS ESPORTIVOS

Explorar as diferentes
formas de jogo
desenvolvidas
historicamente.

Reconhecer os
diferentes tipos de
JOgOS € suas
caracteristicas
fundamentais.

- Jogos populares.

- Jogos
cooperativos.

- Atletismo:
Iniciacao ao
correr e saltar;
Regras e
fundamentos
basicos.

- Um Esporte
Coletivo (Futsal,
volel, handebol,
basquete):
Iniciaciao
esportiva -
fundamentos
técnicos e regras
basicas.

2° TRIMESTRE
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EIXO COMPETENCIA HABILIDADE CONTEUDOS
TEMATICO
Conhecer o seu corpo | Identificar as funcoes | - Capacidades
nos seus aspectos organicas fisicas: nocoes
E fisicos, sociais, culturais relacionadas as gerais de forca,
8 e afetivos. atividades motoras. | resisténcia,
2 flexibilidade.
®)
- Capacidades
é fisicas aplicadas na
5 atividade fisica.
=
o) - Alteracoes
CZ) fisiologicas no
@]

corpo em atividade
fisica.

CORPO-LINGUAGEM / CORPO EXPRESSAO

Identficar as atividades
ritmicas e expressivas
presentes em dancas,

lutas e ginasticas, como

manifestacio da cultura
corporal.

Conhecer a historia
das dancas estudadas;
Identificar as
caracteristicas das
dancas estudadas;
Identificar as
possibilidades de
movimentos dos
diferentes segmentos
do corpo na
realizacao da danca;
Identificacao do
ritmo pessoal e
grupal.

- Nogoes de ritmo.

- Variacio de
movimentos do
corpo em diferentes
estilos de danca.

- Pequenas
sequéncias de
coreograficas.
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Explorar as diferentes
formas de jogo

- Jogos de
raciocinio: Iniciacao

- desenvolvidas a0 xadrez:

‘ﬁ @ historicamente. movimentos basicos

=) CED € principais regras.

E S

% &= - Atletismo: O

— =

R on arremesso:

© O principios técnicos

3 , ,

é o e regras basicas.

—

= Ej - Um Esporte

@ ) Coletivo (Futsal,

E E vOlel, handebol,

8 Eﬂ basquete): Iniciacio

O 8 esportiva -

g fundamentos
técnicos e regras
basicas.

3° TRIMESTRE
EIXO COMPETENCIA HABILIDADE CONTEUDOS
TEMATIC
O
Conhecer o seu corpo Identificar as funcoes | - Capacidades

nos seus aspectos fisicos,

soclais, culturais e
afetivos.

organicas
relacionadas as
atividades motoras.

fisicas: nocoes
gerais de forca,
resisténcia,

flexibilidade.

- Capacidades
fisicas aplicadas na
atividade fisica.

CORPO-LINGUAGEM | CONHECIMENTO SOBRE

/ CORPO EXPRESSAO

Identificar as atividades
ritmicas e expressivas
presentes em dangas,

lutas e ginasticas, como

manifestaciao da cultura

corporal.

Identificar as
possibilidades de
movimentos dos

diferentes segmentos
do corpo na
realizacao da
ginastica.

- Nocoes basicas de
diversos tipos de
ginastica: escolar,
ritmica, acrobatica,
artistica, etc.
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culturais e afetivos.

e os padroes de

Explorar as diferentes Reconhecer os - Jogos de
= formas de jogo diferentes tipos de | raciocinio:
o5 8 desenvolvidas JOgos € suas Continuacao ao
O = 8 historicamente. caracteristicas Xadrez:
E E fundamentazs. minitornelo.
o & - Csport
S3 Um .Esporte
O~ % Coletivo (Futsal,
= %’ = volei, handebol,
~ < @ oL
w2 0O basquete): Iniciacao
8 E 8 esportiva -
H N s ~
g = hmdamcntos
Z técnicos e regras
basica basicos)
8% e 92 Anos
12 TRIMESTRE
EIXO COMPETENCIA HABILIDADE CONTEUD
TEMATICO oS
Conhecer o seu corpo nos Conhecer os - As
seus aspectos fisicos, sociais, | conceitos de saide | atividades

fisicas e os

CORPO-LINGUAGEM /
CORPO EXPRESSAO

ritmicas e expressivas
presentes em dancas, lutas e
ginasticas, como
manifestacio da cultura
corporal.

importancia da
pratica da ginastica
para manutencao e
a promocao da
saide.

2]
@n . estetica u)rp()rdl €XEercIClos
o Reconhecer e respeitar seus ) .
. o que existem nos fisicos:
limites e as possibilidades do . .
. diferentes grupos | implicacao
roprio corpo. . . ;
prop p soclals e culturais. | na obesidade
Q € no
E emagrecimen
to.
o
Q
Identificar as atividades Reconhecer a - Beneficios

da pratica das
gindsticas.

- Riscos e
cuidados na
pratica das
gindsticas.
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Explorar as diferentes Reconhecer os - Jogos de
- formas de jogo desenvolvidas |  diversos tipos de | raquete.
@D historicamente. JOgos € suas
?) o caracteristicas
A E fundamentazs. - Um Esporte
E g Coletivo
2 & (Futsal, volei,
” E} handebol,
oNe) basquete):
% 8 Aprofundam
; ento técnico
E »n e tatico -
o CED principios
E = gerais de
8 5 ataque,
&) 8 defesa e
2 sistemas de
JOZO.
22 TRIMESTRE
EIXO COMPETENCIA HABILIDADE CONTEUDO
TEMATICO S
Conhecer o seu corpo nos Conhecer os - Substancias

CONHECIMENTO
SOBRE

seus aspectos fisicos, sociais,
culturais e afetivos.

Reconhecer e respeitar seus
limites e as possibilidades do
proprio corpo.

conceltos de saude e

os padroes de

estética corporal que

existem nos

diferentes grupos
soclals e culturais.

nocivas ao
organismo.
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Identficar as atividades Relacionar diferentes | - Danca
ritmicas e expressivas tipos de dancas folclorica.
presentes em dancas, lutas e folcloricas.
ginasticas, como
manifestacio da cultura
corporal. Construir
coletivamente
pequenas
coreografias a partir
dos movimentos
aprendidos e
mcorporados no
contexto social.

CORPO-LINGUAGEM / CORPO
EXPRESSAO

Explorar as diferentes Reconhecer os - Jogos de

formas de jogo diversos tipos de raquete.

desenvolvidas JOZOS € suas

historicamente. caracteristicas
fundamentazs. - Um Esporte
Coletivo
(Futsal, volel,
handebol,
basquete):
Aprofundamen
to técnico e
tatico -
principios
gerais de
ataque, defesa
e sistemas de
JOgo.

- Xadrez -
jogadas
especiais,
taticas e

estratéglas de

JOGOS / MOVIMENTOS INDIVIDUAIS / COLETIVOS E JOGOS
ESPORTIVOS

Jogo.

3° TRIMESTRE

EIXO COMPETENCIA HABILIDADE CONTEUDOS
TEMATICO




Conhecer o seu
COrpo Nos seus

Conhecer os
conceltos de saude e

- As praticas de
Atividade Fisica na

E aspectos fisicos, os padroes de comunidade escolar
8 sociais, culturais e estética corporal que | e seu entorno:
8 afetivos. existem nos vivéncias e lazer.
diferentes grupos
E sociais e culturais.
E Reconhecer e
8 respeltar seus limites
% e as possibilidades do
8 proprio corpo.
- Identificar as Construir - Construir
E o atividades ritmicas e coletivamente coletivamente
O 'é expressivas presentes pequenas pequenas
5 § em dancas, lutas e coreografias a partir | coreografias a partir
& ginasticas, como dos movimentos dos movimentos
é % manifestacio da aprendidos e aprendidos e
A ®) cultura corporal. mcorporados no mcorporados no
E % contexto social. contexto social.
SO
Q
Explorar as Reconhecer os - Jogos de raquete.
— diferentes formas de diversos tipos de
L2 w»n jogo desenvolvidas JOgos € suas
S o historicamente. caracteristicas - Um Esporte
E E fundamentais. Coletivo (Futsal,
g volel, handebol,
2 % basqufzte):
»n n Aprofundamento
O 8 técnico e tatico -
é @) principios gerais de
E ataque, defesa e
g 8 sistemas de jogo.
E
8 S - Minitorneio de
2 @) xadrez.
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Artes

Por ser um conhecimento construido pelo homem ao longo dos tempos, a arte é um
patrimoénio cultural da humanidade, e todo ser humano tem direito ao acesso a esse saber.
Diante da diversificacao dos grupos que integram a sociedade, podemos ver que os patrimonios
também incentivam o didlogo entre diferentes culturas. Nao raro, todas as vezes que fazemos
um passelo turistico, temos a oportunidade de contemplar e refletir mediante os objetos e
manifestacoes que formam o patriménio do lugar que visitamos.

Com a dwversificacio dos grupos que mtegram a sociedade, podemos ver que os
patrimoénios também incentivam o didlogo entre diferentes culturas. Nao raro, todas as vezes
que fazemos um passelo turistico, temos a oportunidade de contemplar e refletir mediante os
objetos ¢ manifestacoes que formam o patrimonio do lugar que visitamos.

http://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/patrimonio-historico-cultural.htm

Nesse sentido, a observacao dos patriménios abre caminho para que tenhamos a
oportunidade de nos reconhecer e reconhecer os outros. Cabe a escola organizar e sistematizar
o ensino da arte, promovendo o conhecimento destes patrimonios a partir de atividades que
contemplem as quatro linguagens: danca, artes visuais, teatro e musica, em que o aluno possa
estar, tanto no lugar de quem produz obras artisticas, como no de quem quer conhecé-las,
aprecia-las e mterpreta-las. Ao professor cabe o papel de proporcionar momentos em que os
alunos relacionem os contetidos que estao sendo estudados com outras manifestacoes culturais,
ampliando assim, seu conhecimento artistico com seu conhecimento de mundo.

A proposta do municipio estd organizada por sequencias didaticas de atividades, que
possuem temas centrais para cada ano em cada semestre, com objetivos definidos para serem
atingidos com os alunos nas atividades realizadas. As tematicas centrais de cada semestre e série

sao dividido da seguinte forma:

Série 12 ano 22 ano 3% ano 4° ano 5% ano
Tema Textu Arte Arte Retrat Paisag
12 semestre ras tateis e | de figurativa e | os, em em
visuais 1maginacao, abstrata e | autorretratos, | diferentes
memoria e | Alfredo estatuas e | modalidades
observacao. Volpi. bustos.
Tema Proce Cores Proce Gravu Proce
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22 semestre

sso de criacao

de Juan Mir6

primarias,
secunddrias,
matizes

contrastes.

€

sso de criacao
de Lygia
Clark

ra ¢ processo
de criacio de
André
Magnago

sso de criacao
de Pablo

Picasso.

A rede municipal de ensino considera toda a constru¢ao do conhecimento artistico, que

envolve a producio, contextualizacio, e apreciacio dos trabalhos uns dos outros, construindo

assim um momento de troca de 1deias, criticas e aprendizado.

De acordo com Santomauro (2009), na perspectiva sociointeracionista, o fazer artistico

(producao) permite que o aluno exercite e explore diversas formas de expressao. A andlise das

producoes (apreciacio) é o caminho para estabelecer ligacoes com o que ja sabe e o pensar

sobre a histéria daquele objeto de estudo (contextualizacao) é a forma de compreender os

periodos e modelos produtivos. Consideramos fundamental que os professores planejem em

suas sequéncias esses trés momentos.

Desta maneira, acreditamos que formaremos cidadiaos que tenham um olhar critico

sobre as producoes artisticas, capazes de se expressar através da arte, valorizando a cultura.

Objetivos de aprendizagem de artes

HABILIDADES POR EIXO
©) ©) o ©, o
i ) o 7z 7z 7z Z 7z
EIXO: Saberes sensivels, estéticos, historicos, < < < < <
. i — N & & YN
artisticos e culturais.
* Relacionar as manifestacoes culturais de seu
entorno e em ambito regional (indigenas, étnico- c
soclais, inclusivas, entre outras).
* Reconhecer as manifestacoes culturais e dos i
produtores artisticos de seu entorno e em ambito
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regional (indigenas, étnico-sociais, inclusivas, entre

outras).

Comparar a arte e a realidade, refletindo,

mvestigando, mdagando com interesse e curlosidade,

e conhecer e relacionar as diferentes

producoes das linguagens artisticas (VISUAIS).

e conhecer e relacionar as diferentes

exercitando a discussao, a sensibilidade, argumentando | /A /C
e apreciando.
* Reconhecer a necessidade de preservacao e
conservacao do patrimonio artistico de seu entorno e A i
em ambito regional.
> 1202 2]z
EIXO: Linguagens e seus didlogos -« -« < < -
— o & & i

europela, ciganos, oriental e outras).

producoes das linguagens artisticas - cénicas. /A /C
¢ Relacionar as linguagens artisticas as diferentes
manifestacoes culturais, regionais e nacionais. /A /C
* Diferenciar e respeitar as manifestacoes
culturais e étnicas: afrodescendente, indigena, ) e
A
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* Diferenciar as linguagens e seus suportes
(corpo nas artes cénicas e na danca, materiais diversos

nas artes visuais, Instrumentos musicais, entre outros).

/A

/C

* Realizar didlogos da arte com outras

linguagens (moda, publicidade, arquitetura).

/A

/C

* Relacionar a linguagem da arte em variados
suportes (mididticos, sonoros, gestuals, teatrais,

cinestésicos, entre outros).

/A

/C

EIXO: Processos de criagio

Produzir de imagina¢io, memoria e observacao
a partir de diferentes modalidades, pintura, desenho,

modelagem, colagem e construcio.

12 ANO

2° ANO

32 ANO

42 ANO

52 ANO

/C

* Vivenciar producoes pessoais e coletivas em

diferentes materialidades.

/C

Diferenciar arte de 1maginacao, memoria e

observacao.

/C

e Utlizar das especificidades das linguagens

artisticas - Artes Visuais.

/C
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* Experimentar em producoes pessoals ¢

coletivas as propriedades expressivas e construtivas dos

materiais, suportes, ¢ Instrumentos em diversas | /A /C

técnicas.
* Valorizar os processos de criacao individual

e coletiva. /A /C
e Utilizar das especificidades das linguagens

artisticas - Cénicas: dramatizacio. /A /C
Realizar producoes inventivas e investigativas

com suportes e técnicas variadas: corpo, papéis,

objetos industrializados e nao-industrializados, da | /A /C

natureza e outros.
e Avaliar, contextualizando os saberes e fazeres

adquiridos durante o processo de criacao. /A /C
* Explorar o labor da pratica artistica,

considerando a técnica, o suporte, a materialidade, a

composi¢ao, fruindo-as e lendo-as. A c
Produzir paisagem utilizando profundidade,

sobreposicio, planos, nas diversas modalidades. /A J/A/C

©) ©) o ©, o
EIXO: PLANO DE EXPRESSAOECONTEUDO | 2 | % | & | Z | %
N O T
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* Identificar o plano de expressiao das diversas

manifestacoes artes visuais (cores, formas, volumes.

* Relacionar o plano de expressiao nas diversas

manifestacoes artisticas e culturais.

/A

/C

* Diferenciar a arte e as manifestacoes
culturais a partir do seu plano de expressao e de seus

elementos formadores, atribuindo-lhe significado.

/A

/C

Reconhecer o plano de expressiao das diversas
manifestacoes das artes (nas visuais, espacialidades,
cores, formas, linhas, volumes, materiais; nas teatrais,
espacialidades,  gestualidades, = movimento;  nas

musicais, ritmos, pausas € melodias, entre outros).

/A

/C

Reconhecer paisagem com  profundidade,

sobreposicao, planos, nas diversas modalidades.

/A/C

Reconhecer e identificar obras de alguns

artistas nacionais € internacionais.

/A

/C

LEGENDA:

I: Introduzir
A: Aprofundar
C: Consolidar

R: Revisar
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Conteddos de artes para o ensino fundamental I
Elaboracao: Professoras De Artes

Formadora: Valéria Pimentel

Este documento fo1 feito com as professoras especialistas de arte e continuara sendo
produzido na préxima oficina, em agosto. A meta é construir todas as aulas de todas as séries,
até a ulima oficina do ano. Por isso, serd necessario que nesta proxima oficina a reuniao com
as especialistas aconteca durante um dia inteiro.

Este planejamento sera utilizado pelas professoras ja no segundo semestre. Ou seja,
todas as professoras especialistas da Rede desenvolverao o mesmo planejamento, assim
garantiremos que as crian¢as aprendam os mesmos conteidos, unificando o curriculo de arte.
Até o momento foram feitos os planejamentos das sequéncias do 1° e 2° anos. Pretendemos
fazer as outras séries ja para serem colocadas em pratica no 2° semestre deste ano.

Para chegar nestas sequéncias foram analisados os referenciais curriculares ja
produzidos na Rede de 12 a 9° anos e, inclusive, o de Fundamental I da rede Estadual também.
Concluimos que havia muitos contetidos a serem trabalhados com os alunos para cada
trimestre do ano e 1sso, na pratica, iviabilizava completamente seu ensino e menos ainda sua
aprendizagem. Desta forma, for dimimuida a quantidade de conteudos e aumentado o tempo
para seu ensino. Agora sera desenvolvida uma sequéncia didatica para cada semestre, que
abarca um tema central com o desdobramento de contetdos a ele relacionados. Desta forma
pretende-se ensinar e aprender com mais qualidade em condi¢oes reais, ou seja, que respeitem
arealidade da Rede.

Com o objetivo de avancar na construcio de um documento tnico de planejamento
curricular para a area de arte de Venda Nova, conversel com as pedagogas e chegamos a
conclusiao que seria muito mais proveitoso, ao mvés de fazer a reuniio com os diretores para
comunicar o que havia sido feito na oficina, deveriamos dar este tempo para os professores
especialistas de artes de 62 a 9% ano. E assim fizemos. Os diretores foram dispensados de
comparecer a uma reuniao comigo e fiz, durante duas horas, reuniao com os especialistas de
arte. Apesar do pouco tempo nosso encontro rendeu frutos. Conseguimos desenhar as
sequéncias a serem desenvolvidas em cada trimestre do ano. Usel para 1sso, nao apenas os
referenciais que a Rede ja possuia como também o material que desenvolvi de 6% a 9% em
Canaa dos Carajas.

Como foram analisados no Fundamental I, os referenciais do Fundamental II também
tinha muitos contetidos para serem trabalhados em pouco tempo. Os proprios professores
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criticaram a impossibilidade de desenvolver todos os contetdos listados para cada trimestre.

Assim, a reformulaciao que fizemos ficou muito mais possivel de ser ensinada e aprendida.

Organizagio de sequéncias diditicas a serem desenvolvidas no 2° semestre de artes visuais da
rede municipal de Venda Nova do Imigrante - ES

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DO 1¢ SEMESTRE

12 ano 22 ano 3% ano 42 ano 52 ano
Texturas Arte de Arte Retratos Paisagens
tatels e visuais - | iImaginacio, figurativa e | e autorretratos | em diferentes
experimentacde | memoria e | abstrata, em trabalhos bi | modalidades:
s bi e | observaciao processo de um | e °
tridimensionais: ° D| artista que vai | tridimensionais roduzir e
° D| iferenciar  arte | do figurativo ao | (estitua e apreciar
iferenciar de imaginacio, | abstrato. busto): paisagens de
textura tatl de | memoria e e P o U memoria,
visual na | observacao. ercurso SO de observacao e
propria ° P criador, materiais 1maginacao;
producdo,  na | roduzir imagens obras e variados em e Ident
do outro, na de | a  partir da biografia de atividades ificar
artista e no | observacio, Volpi de profundidade na
ambiente. 1maginacao e o P observacio, paisagem real e
° P | memonia. roduzir memoria e representada
roduzir texturas ° A trabalhos 1maginacao através da
tatels e visuais | preciar obras de abstratos e nas diversas sobreposicio,
em arte  feitas a figurativos modalidade planos e
modalidades de | partir da em s artisticas; tamanho dos
desenho, observacao, diferentes Referencias: elementos
pintura, Imagina¢io e modalidade Archinbold (obras de arte de
colagem, memoria. S. o, Picasso, Tarsila do
gravura, ° C e P Modighant, Amaral e
frotagem e | onhecer obras roduzir Renorr. Pancetty, e
modelagem. de Tarsila Imagem e P fotos).
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° P
roduzir texturas
a partir da
observacao,

Imaginacio e

memoria.

° A
preciar a
propria

producao, a do
outro e a da arte
para analisar
procedimentos
de criacao de
texturas ¢ para
identificar se
sa0  tatels ou

visuais.

representando

lendas

brasileiras (arte

da imaginacao)

° A
obras

preciar

surrealistas e

abstratas

° A
preciar  obras
realistas

° P
roduzir de
1maginacao,
memoria e

observacao  a
partir de
diferentes
modalidades:
pintura,
desenho,
modelagem,
colagem,

construcao.

abstrata a

partir de
uma
figurativa.

e D
iferenciar
Imagens

abstratas de
figurativas.
o A
preciar oS
proprios
trabalhos,
dos colegas
e do artista
estudado
pra
identificar
se Sa0
abstratos,
figurativos
ou outra
denominaca
o que

possam Vvir a

concluir.

e P
roduzir
trabalhos
abstratos
geométricos
e nao
geométricos

roducao de
retratos ou
autorretrato
a partir de
diferentes
estratégias:
olhando no
espelho,
observando
o outro so6
de rosto, de
corpo
mteiro, de
tras.

e P
roducio de
retrato  de
1maginacio
e memoria.

e P
roducao de
retratos e
autorretrato
s (busto e
estitua)
bidimension
ais em
diferentes
suportes e

dimensoes.

e Prod
uzir  desenho,
colagem e
pintura de
paisagens.

® Repr
esentar
profundidade na
producao de
paisagem através

do uso da

sobreposicao,
planos e
tamanho dos
elementos.
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e P
roduzir e
apreciar
1magens
abstratas e
figurativas
em
diferentes

modalidade

12 ANO
Atividades Habituais de Texturas tateis e visuais

(13 aulas de proposta e 15 de oficina de percurso)

e 12 Atvidade: Experimentando texturas tateis (duas aulas)

12 Etapa: O professor propoe que os alunos tragam para a escola uma pedra, um retalho de
tecido e uma folha de drvore maior que a mao deles.

22 Etapa: Em roda o professor propoe que as criancas segurem cada objeto trazido, por vez e o
experimente passando-o pelo corpo e sentindo sua textura e assim vio conversando sobre as
sensacoes tacteis que tiveram a partir das texturas desses objetos: aspero, liso, arranha, é macio
etc. Eles falam como conseguiram esses objetos e se o que sentem lembram outros objetos,
ativando sua memoria com relacido as experiéncias prévias tacteis. O professor também leva
outros objetos para enriquecer as possibilidades: lixas, feltros, juta e outros.

3? Etapa: Propor a brincadeira de estatua (os alunos se mexem enquanto ouvem musica, depois
que a musica para eles permanecem parados feito estatua) Para realizar esta atividade o
professor divide os alunos em 4 grupos e cada grupo recebe um tipo de tecido (trazido pelo
professor, como cobertor, TNT, lencol, cortina de renda, plastico de mesa e juta) Ele propoe
que cada grupo de movimente com o tecido recebido, se enrolando, pulando, dancando,
cobrindo, deitando, esfregando e parem quando a musica parar. Por fim o professor organiza

uma conversa coletiva sobre como os alunos sentiram os tecidos.
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e 22 Atividade: Sentindo a textura tatil sem vé-la. (duas aula)

1* Etapa: O professor entrega para cada crianca um saquinho plastico preto com um tipo de
objeto dentro e propoe que eles o descrevam e digam como o sentem sem enxerga-los.
Também propoe que tentem adivinhar o que tem no saco. Depois troca entre eles os
saquinhos, para que tenham novas sensacoes. Sugestao de objetos: plastico bola, lixa, areia,
algodio, estopa, feyio, macarriao cru, farinha, milho, fruta etc, bordado, tela de mosquito, tule,
serragem.

22 Etapa: Relembrar com os alunos as experiéncias que tiveram ao colocar a mao em diferentes
texturas sem vé-las ea partir da memoria propor que desenhem algumas ou todas as texturas

experimentadas.

o 3% Atuvidade: painel de texturas titeis (duas aulas)

12 Etapa: O professor propoe que os alunos facam um painel coletivo de colagem com textura
e pintura misturando varios materiais que criam textura tactil e tintas de diferentes cores. Para
1ss0 ele sal com as criancas pela escola para recolher esses materiais: arela, folhas, galhinhos,
pedrinhas. Ele explica que este painel, depois que estiver pronto, sera exposto pela escola e
conversa com eles sobre a importancia de expor o que eles fazem.

22 Etapa: Ao voltar a classe os alunos separam os materiais por tipos em potes, classificando-os
e socializando o que conseguiram recolher e conversam sobre os tipos de texturas, se é aspera,
lisa, pinicante, etc

32 Etapa: Depois o professor separa os alunos em grupos, cada grupo recebe alguns diferentes
potes (com os materiais recolhidos e outros trazidos pelo professor, como: milho, macarrao
duro, fenio. etc.). Cada crianca do grupo recebe um pote vazio e com uma colher vai
escolhendo quais materiais irao colocar no pote e misturar com cola (como num restaurante
self-service). Em seguida faz a colagemcoletiva usando as maos, dos materiais que escolheu e
misturou no pote. O suporte usado pode ser papelao grande ou papel pardo grande. Nao ha
tema nesta colagem, ¢ mais uma experimentacio de cobrir o suporte com diferentes texturas. E
mmportante dizer que as criancas preencham todo o suporte.

4a Etapa: Apreciar as colagens e conversar sobre os tipos de texturas que foram criados no

painel e que materiais foram usados para 1sso.

o 42 Atividade: Pintura do painel de texturas tateis (uma aula)
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12 Etapa: Depois que a colagem estiver seca os alunos podem colocar as maos devagar sobre
ela para perceber as texturas e dizer as sensacoes sentidas. Explicar que os painéis serao
expostos. Combinar com os alunos onde serao pendurados os painéis.

22 Etapa: O professor organiza os mesmos grupos para pintar o painel com diferentes cores de
tinta. Ele oferece potes para que os alunos também possam misturar as cores. Usar pincel e
tinta guache ou tinta de terra, ou de po xadrez.

32 Etapa: Apreciar os painéis para ver como usaram as cores (se foram misturadas ou nao e
como fo1 pintar sobre as texturas, que pincéis foram usados e quais suas diferencas na hora de

pintar o painel) e pendurar com as criangas os painéis pela escola.

e 5% Atvidade: Desenhar texturas percebidas através do tato (duas aulas)

12 etapa: organizar os alunos em pequenos grupos ¢ entregar um saco com um objeto para o
grupo e cada crianca coloca a mao para senti-lo sem vé-lo.

22 etapa: Cada aluno mmagina como deve ser a forma e a textura do material escondido,
sentindo-o apenas com as maos para representi-lo desenhando de imaginacao sua forma e
texturas. Deixar claro para o aluno que ele devera desenhar por exemplo, tanto o formato da
escova de cabelo, quanto as texturas que tem nela. Observacio: nesta atividade o professor
pode entregar um objeto para cada aluno, escondido no saco preto. Material: papel sulfite e
caneta preta ou lapis preto.

Trocar de objetos, entio as criancas irao desenhar varios objetos com texturas.

Obs: propor que desenhe grande, ocupando o maximo do tamanho da folha (suporte).

32 etapa: pintar o desenho com lapis de cor.

42 etapa: os alunos mostram o que desenharam, falam o que sentiram com o tato e qual

material tinha

e 6* Auvidade: Desenhar texturas através da observacao visual. (duas atividades)

12 etapa - o professor propoe que os alunos sailam pela escola para observar e identificar
texturas ¢ desenhar as texturas de observaciao. A professora pode fazer caderninho ou usar o
deles para esta atividade.

22 etapa: os alunos desenham as texturas, um tipo em cada folha de papel (metade de A4),
usando uma cor de caneta para cada desenho.

Obs: o professor organiza os alunos diante do objeto que possul textura e que serd

representado por todos, por exemplo, os alunos acharam textura no tronco da arvore, assim, o
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professor organiza os alunos sentados diante deste modelo pra ser representado.

3* etapa: o professor propoe apreciacao dos desenhos para que relacionem as texturas
desenhadas com as que observaram e ver como cada um desenhou as texturas. O professor
deve chamar atencao dos alunos para perceberem se todos conseguiram desenhar as texturas,
ou se desenharam apenas as formas sem as texturas, pois esta possibilidade estaria errada. E
preciso que eles diferenciem desenhos que s6 tem formas, dos que tem também texturas, para

entenderem o que ¢ a textura e o que ¢ a forma.

e 72 Atividade: Observar e desenhar texturas de animais (duas aulas)

12 etapa: o professor divide a classe em grupos e entrega as mesmas Imagens de animais
fotografados, pintados ou desenhados para cada um, depois propoe que escolham quatro
animais para desenhar de observacio apenas as texturas deles. Eles desenham numa folha de
sulfite dividida em quatro (em cada parte desenham a textura de um animal, sem sua forma).

22 Etapa: desenho de memoria de animal colocando texturas também, entio ¢ a representaciao
da forma e da textura do animal. Cortar a cartolina no meio e propor que os alunos facam um
desenho bem grande do animal.

32 Etapa: pintar o animal usando giz de cera.

e 82 Atividade: carimbo de texturas (com tinta )
o 92 Aavidade: frotagem (com giz de cera)
e 10* Auvidade: Representar texturas

12 Etapa: produzir 4 texturas de imaginacao, usando caneta preta no papel sulfite cortado em 4
pedacos.
22 Etapa: produzir 4 texturas de memoria, usando canetinha colorida no papel sulfite cortado

em 4 pedacos.

e 112e 122 Atividades: Jogo de memoria

1#Etapa: conhecer um jogo de memoria e suas regras.

22 Etapa: criar as cartas do jogo com texturas preto e branco e também coloridas feitas de
memoria, observacao e imaginacao.

Obs: a confeccao do jogo dependera do que for combinado com os alunos.
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2° ANO

Atividades Habituais relacionadas a Arte de Imaginagio, Observagio e Memoéria

(13 aulas de proposta e 15 de oficina de percurso)

e 12 Aavidade: Desenho de Observacao ¢ Memoria (duas aulas)

12 Etapa: propor que os alunos observem a fachada de algum lugar, ou mesmo uma parte da
escola. Destrinchar com eles aquilo que estio conseguindo ver (determinar, delimitar bem o
espaco que sera observado), o que ha nele, em cima , em baixo, o que estd mais pra frente ,
mais pra tras, o que nao se consegue ver.

22 Etapa: cada crian¢a com sua prancheta e papel sulfite cortado no meio e com caneta preta,
sem olhar para o lugar observado, de costas para ele, desenham o que viram, usando somente a
memoria, sem poder olhar para o modelo.

3%Etapa: cada crianca com sua prancheta e papel sulfite cortado no meio, desenha com caneta
preta o que estd observando (o espaco que for delimitado pela professora)

42 Etapa: Comparar os dois desenhos e analisar com os alunos se ficaram diferentes, o que
esqueceram de colocar no de memoéria, que puseram no de observacao e conversar sobre a

diferenca no processo de desenhar de memoria e de observacio.

o 22 Atvidade: Desenhar de imaginacio (duas aulas)

12 Etapa: fazer uma imagem a partir da imaginac¢ao, ou seja, fazer a imagem de um monstro
mventado pela professora , s6 a lapis, ex: vocés vio imaginar um monstro que ocupa quase toda
a folha, vamos comecar o ditado pelos pés. Ele tem 3 pés gordinhos, trés pernas finas que
param na metade da folha....

22 Etapa: colorir o monstro, conforme a imaginaciao de cada um e recorti-lo (cada crian¢a tem
seu monstro)

32 Etapa: pintar num papel grande (em dupla ou trio) uma paisagem imaginaria. Ocupar todo o
papel, deixar apenas a cor do papel, se esta fizer parte da pintura mesmo, € nio por preguica
do aluno pintar ou falta de sua no¢ao de fundo.

42 Etapa: as criancas com seus monstros os colam sobre a paisagem pintada.

5*Etapa: propor que os alunos desenhem com canetinha colorida um lugar, um ambiente para
colocar seu monstro imaginario preenchendo os espacos com texturas diferentes (ocupar todo

o suporte com as texturas). O suporte deve ser suficiente para caber o monstro no ambiente.
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e 32 Atvidade: Recortar de observacao e colar de imaginacao (trés aulas)

1* Etapa: ir a informatica para pesquisar quem ¢ o artista Henrt Matisse. Assistir ao video de
Matisse que esta no youtube Anotar o que descobriram (uma aula)

2% Etapa: na sala, recuperar o que anotaram e conversar sobre o que os alunos descobriram
desse artista.

32 Etapa: distribuir papeis coloridos em pequenos pedacos para que os alunos recortem sem
desenhar, a partir da imaginac¢ao (a tesoura é o lapis, como fazia Matisse). Cada aluno recebe
uma cor e troca com o colega pedacos de outras cores para recortar mais de imaginacao.

42 Etapa: propor que os alunos facam uma colagem de 1mmaginacio com os papeis recortados
também criando formas de imaginacio, sobre um papel de fundo colorido, sem ser Chamex e

também sem o formato de Chamex.

e 42 Atvidade: Apreciacio de obras de observacao, imaginacio e memoria (uma aula)

12 Etapa: o professor monta um ppt com obras de arte de imaginacao, memoria ¢ observacao,
ex: Monalisa (observa¢ao),Pinturas impressionistas (observacio),Gustave Courbet - realismo
(observacao), esculturas hiperrealistas, Trabalhos surrealistas tanto pintura como escultura,
Kandinsky, Picasso (escultura e pintura e desenho), Tarsila do Amaral, David de Michelangelo,
Memoria - Volpi, bustos romanos etc.

22 Etapa: a professora vai questionando os alunos sobre: serda que esta ¢ mesmo de observacio,
1maginacao, memoria, por qué? Como ve sabe? Quando é de memoria, nio ha certeza e pode
ser identificado como observacio e memoria, E feita com que material? Qual a modalidade
artistica, pintura, desenho, escultura? Como vocé acha que o artista fez para nao esquecer esta
mmagem? kK por ai vai...

3* Etapa: Enquanto os alunos apreciam propor que em pedacinhos de papel cada aluno
registre de observacao partes de obras que gostou. Nao ¢ para ficar igual e nem desenhar uma
obra inteira, mas sim partesou parte dela. Isso serve como estratégia de apreciacao, os alunos
ficam bem atentos a imagem. Nao ¢é para propor que desenhem todas as obras, mas s6 algumas

que o professor escolher. Usar ldpis grafite.

e 5% Atividade: Misturando observacio com imagina¢ao (duas aulas)
12 Etapa: desenhar de observacio um modelo, como por exemplo, um vaso de flores, uma
cesta de frutas, composicao de panelas..., sempre analisando bem o modelo antes de desenha-

lo, sob a orientacao do professor. Cuidar que os alunos mantenham as dimensoes do modelo,
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comparar o tamanho da flor com o do vaso, por exemplo. Usar lapis preto para desenhar e
papel metade de uma cartolina.
22 Etapa: apreciar o fundo e as mmagens de algumas obras (em livros) para que os alunos
pensem nestes elementos quando forem colorir a figura e o fundo, na proxima etapa. Se nao
conseguir livros, conversar com os alunos para que imagem o que pode ter no fundo da figura
desenhada de imaginacao.
32 Etapa: desenhar um fundo de imagina¢ao para a figura de observada e pintar.

Obs: o desenho de observacao nao sera colorido, somente o fundo sera pintado com

guache. Propor que os alunos cuidem para nao pmtar o desenho de observacao.

e 6® Atvidade: Modelagem de animais malucos (trés aulas)

12Etapa: a professora entrega um pouco de argila para cada crian¢a ¢ um papeliao para apoiar a
argila, depois propde que manipulem a vontade este material, amassando, apertando, furando,
cortando sem a necessidade de fazer um produto final. Fala que no final eles devolveriao a
argila. E depois a professora conversa com eles para que falem o sentiram, descobriram e
fizeram.

22Ftapa: a professora mostra para as criancas diversas imagens de animais. Depois propoe que
modelem um animal maluco misturando dois animais conhecidos. Ex: cabeca de cachorro e
corpo de pato. Deixar as imagens a vista dos alunos para ajuda-los a modelar, se precisarem.
Nesta atividade se utiliza a imaginacao, memoria e a observacao.

3*Etapa: apreciar os trabalhos perguntando se usaram a imaginacao, a memoria ou e a
observacao.

42 Etapa: propor que pintem os trabalhos com guache colorida.

o 72 Atividade: Brinquedos de jornal (trés aulas)

12 Etapa: explicar que fario uma escultura com jornal amassado e fita crepe. Perguntar que
amassados ¢ possivel fazer com o jornal.

22 Etapa: em duplas propor que facam um brinquedo para cada um, usando a memoria e a
1mmaginacao usando os procedimentos de amassar o jornal, usando a fita adesiva.

32Etapa: oferecer pedacos de papel colorido para que recortem e facam os acabamentos de

seus brinquedos.

32 ANO
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Atividades habituais relacionadas a Arte figurativa e abstrata, € ao processo de um artista que vai
do figurativo ao abstrato

e 12 Atvidade: Diferenciando arte abstrata de figurativa

1* Etapa: apresentar obras abstratas e figurativas em diferentes modalidades (nio esta
importando quem fez) e questionar os alunos sobre o que estio vendo, mas a professora aponta
qual obra olhar) Em seguida propoe que separem as obras em dois grupos, um de obras
figurativas e outro de abstratas. As obras que tiverem duavidas colocar fora dos grupos.

22 Etapa: propor que os alunos justifiquem sua classificacao. O que em comum em cada grupo.
E. porque algumas sobras ficaram de fora.

Obs: a professora val anotando as ideias dos alunos sobre o que figurativo ¢ abstrato. Lembra
de voltar neste registro no meio do estudo para ler para os alunos e ver se eles querem mudar o

texto com o que ja aprenderam até entio.

o 22 Atividade: Transformando imagem figurativa em abstrata I

12 Etapa: Oferecer diferente materiais como: palitos, gravetos, folhas, pedrinhas, sementes,
lacre de latinha, graos, retalhos, 1as, botao, barbante. Propor que organizem em grupos imagem
figurativa e depois desmontem para criar abstrata, podendo montar ¢ desmontar para fazer
mais imagens figurativas ¢ abstratas. A professora vai circulando e ajudando cada grupo pensar
se estio conseguindo diferenciar mmagem abstrata de figurativa. Ela vai fotografando os
resultados.

228Ftapa: apresentar as fotos das imagens e questionar os alunos sobre se sio abstratas ou
figurativas.

Obs: nesta atividade os alunos podem trazer sucatas de casa ou a professora os leva para
recolher material pela escola. Questionar se o que estio fazendo ¢ uma imagem figurativa ou

abstrata.

e 32 Atvidade: Transformando imagem figurativa em abstrata II (duas aulas)

1* Etapa: desenhar de observacio uma fachada sem colorir, ocupando todo o espaco do
suporte branco. Questionar se o que estao fazendo é uma imagem figurativa ou abstrata.

22 Etapa: propor que transformem o desenho de observacio em uma imagem abstrata da
maneira que quiserem. Para 1sso entregar tesoura, cola, um suporte branco com formas

variadas (sem ser retangular A4), canetinha, giz de cera, lapis de cor.
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3?2 Etapa: colocar os trabalhos num lugar onde todos possam ver e questionar se ficaram
abstratos, todos conseguira fazer essa transformacao? De jeitos fizeram. Mostrem dois trabalhos
em que os alunos transformaram de um mesmo jeito. Quem fez diferente, pedir que conte. A
1ideia é discutir com os alunos procedimentos que usaram para transformar imagem figurativa

em abstrata.

e 42 Atvidade: Transformando imagem figurativa em abstrata II

12Etapa: Propor que cada crian¢a faca uma mmagem figurativa usando a massinha colorida, de
forma plana, sem ser linha s6 contorno, mas preenchendo os espacos. Suporte de papelao,
cartao ou prato de papelao.

22Etapa: as criancas circulam pela sala para ver as figuras, depois voltam para o lugar e a
professora propoe que desconstruam com os dedos a imagem figurativa em abstrata

misturando as cores. Os alunos desmancham a imagem até virar abstrata.

e 5* Atividade: Separando pintura abstrata geométrica de informal (nao geométrica) (trés
aulas)

12 Etapa: apresentar misturadas pinturas geométricas (Sacilotto, arte concreta brasileira,

construtivismo russo, Volpi) e nio geométrica (Jacson Pollock, Tomie Ohtake, arte gestual,

matéria) e propor que os alunos as separem em apenas dois grupos, eles que criardo os critérios

para separa-las.

228Ftapa: pedir que os alunos socializem suas 1deias para a separacio feita.

32Etapa: Propor que, em duplas, criem um novo suporte fazendo um tnico corte na cartolina

de fora a fora a partir de uma dobra. A professora dar exemplo disso usando um papel

pequeno. Depois com os dois pedacos os grupos precisam junti-lo formando novo suporte.

Usar tesoura fita adesiva.

42 Ftapa: criar um desenho abstrato geométrico com lapis e depois colorir com tinta guache de

varias cores. Usar tamanhos diferentes de pincel.

S2Etapa: usando a 4* atividade propor que os alunos criem texturas variadas com canetinha e

g1z de cera (a cor da textura vai variar conforme a cor da tinta, para que aparecam as texturas)

sobre a pintura, mantendo abstracao do trabalho.

62Etapa: fica a critério da professora, propor uma pintura nio geométrica usando: bambuxa

(bexiga pequena com tinta aguada dentro, seringa, borrifador com tinta ou pintura com as

maos. Km grupos no suporte bem grande no chio ou na parede).
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e 6 Atividade: escultura abstrata

12Etapa: apreciar obras abstratas em escultura Tomie Ohtake, Max Bill, franzweissmann, Franz

crajcberg, Lygia Clark, AnishKapoor

22Etapa: propor que criem uma escultura abstrata usando argila.

3?2 Etapa: fazer esculturas de papelao. Recortam pedacos que se encaixam uns nos outros.

Dimensao pequena. Depois pintar com tinta guache colorida.

Titulo: “Transformacoes na Arte de | Autor: Valéria Pimentel

Alfredo Volp1”

Objetivos gerais de aprendizagem:
° Apreciar e refletir sobre a propria producio, do colega e do Artista Alfredo
Volpi.
[ Valorizar a propria producio e a do colega.
[ Ampliar o repertorio de criagao de mmagens através da observacio e da
Imaginacio.
o Observar obras de Volpi, a prépria producao e dos colegas para diferenciar a

abstrata da figurativa.
o Produzir pintura e desenho com figurativo e abstrato.
° Conhecer as transformacodes no processo artistico de Volpi (comecou a carreira

fazendo arte figurativa e depois passou a fazer abstrata)

Atividade 1 | Objetivo Desenvolviment | Materiais Observagio Duraci

o o

Observar 3 | Volpt repetia | roda, o professor | colorida  de | alunos forem

obras de | formas em | conversa com os | trés obras de | observar e
Volpi e | seus trabalhos. | alunos para | Volpi, uma de | comparar  as
desenhar de | Saber que | saber se | paisagem feita | obras é

observacao | Volpt pintava | conhecem algum | de  Itanhaém | importante

elementos de observacao, | artista que faz ou | (bem que o

que

Perceber que | 1* etapa - em | Reproducio Quando os | 01:00

se | memoria e | fazia  pinturas. | figurativa, do | professor  dé
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repetem nas

3 obras.

1maginacao.
Trabalhar em
grupo
trocando e
respeitando as
diferentes

opinioes.

Depois

compartilha  a
proposta de
estudarem sobre
um artista

chamado Volpr .

Lanca entio,
algumas
questdes, como:

0 que sera que
ele pmtava? Que
materiais ele
usava? Como ele
pintava? Usava a
1maginacao? A
memoéria P A
observacao? Diz
que no decorrer
da sequéncia eles
wao  descobrir
essas questoes e

outras mais.

2 etapa-
organizar oS
alunos em
grupos de 5 e
entregar trés

reproducoes em
xerox  colorido
de pinturas de
Volpi e dizer que
uma ¢ do 1nicio

de sua carreira,

comeco de sua
carreira), outra
de fachada
estilizada (do
melo de sua
carreira) e
outra
totalmente
abstrata, com
formas
geométricas(d

o final de sua

carreira).
Providenciar

as trés
reproducoes
para cada
grupo.

Papel sulfite e

caneta.

exemplo  de

forma que se

repete,  para
que o olhar
deles fique

focado naquilo
que devem
procurar  ao
observarem as
obras.

O  professor
deve enfatizar
que  mesmo
em épocas
diferentes e
mesmo as
obras  sendo
diferentes
umas das
outras, Volpi
repetia formas.
No comeco
era a janela na
forma de
retangulo,
depois a janela
parecia  mais
uma forma
geométrica do
que a janela
(de tao simples

que ele a

pintava) e nas
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outra do melo e
outra do fimal.
Cada aluno
recebe um papel
sulfite e uma
caneta para
desenhar as
formas que se
repetem nas trés
obras de Volpi.
3* etapa: depois,
numa roda com
todos os alunos,
cada grupo
mostra as formas
que  descobriu,
compartilhando
suas descobertas.
4 etapa: ainda
em roda, os
alunos observam
as trés pinturas
de Volpt para
identificar  qual
delas ele fez
olhando
diretamente para
o modelo real,
lembrando  do
modelo e
mmaginando toda

a pintura.

ultimas obras a
janela
desaparece
completament
e e fica s6 a
forma
geométrica, so
o  retangulo.
Esse, de uma
forma bem
resumida, é
uma maneira
de Volp1 de
transformar o
figurativo  no
abstrato, que
queremos
mostrar  para
os alunos nesta

sequéncia.

Atividade 2

Objetivo

Desenvolviment

Materiais

Duraci
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o o
Produzir um | Desenhar de | 1* etapa - Cada | Caneta (s6 de | Se a fachada | 00:20
desenho de | observacio aluno recebe | uma cor) e | for muito
observacao ocupando metade de um | papel sulfite. grande, o)
da fachada | todo o espaco | sulfite e uma professor
da escola do suporte, caneta para propoe 0
Desenhar de | desenhar a desenho de
observacao fachada da parte dela. Ele
buscando escola. cuida para que
seguir o2 etapa- 0s alunos
tamanho dos | apreciacao desenhem em
elementos que | comparativa todo o espaco
compoe a | entre 0s do papel e
fachada. desenhos dos chama a
Comparar as | alunos e aten¢iao para as
fachadas fachadas  feitas diferencas  de
desenhadas de | por Volpi, tamanho entre
observacao propondo  que os elementos
com as | vejam que compoe a
pintadas  por | semelhancas e fachada (ex: o
Volpi, para | diferencas  nas tamanho  da
analisar formas entre os Janela em
semelhancas elementos, como comparacao a
entre as | por ex: janelas, porta).
formas. porta, telhado e Lembrar  os
outros. alunos que nio
¢ para pintar,
mas somente
desenhar.
Atividade 3 | Objetivo Desenvolviment | Materiais Observagio Duraci
o o
Produzir Perceber 12 etapa - o | Papel espelho, | O  professor | 00:40
uma formas professor propoe | cortado  em | circula entre os
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colagem
abstrata  de
formas
geométricas,

em grupo.

geométricas
nas fachadas
da escola
(retangulos,
quadrados,
circulos,
triangulos).
Produzir uma
1magem

abstrata s6 de

formas
geométricas.
Trocar 1deias

para chegar a
uma 1deia
comum de
colagem das

formas.

que os alunos
olhem a fachada
da escola e
identifiquem
formas
geométricas nela,
focando o olhar
dos alunos para a
proxima etapa.
2etapa  :  oOs
alunos recebem
folhas de papel
espelho e um
lapis grafite para
desenhar as
formas
geométricas
encontradas nas
fachadas da
escola. O
professor explica
que cada aluno
terd uma unica
cor de papel e
que podera
repetir o
desenho de uma
mesma  forma.
Diz que depois,
eles se juntarao
em grupos para
cortar as formas,

que SErao

tamanho A4

de varias
cores, tesoura
para cada

aluno e cola
branca  para
cada aluno
(colocada em
potinhos ou na
embalagem

individual) e
um papel

cartolina

grande.

alunos,
enquanto

desenham  as

formas e
explica que
eles podem

fazer a mesma

forma em
tamanhos
1guais ou

diferentes e
fazer  formas
diferentes.

Quando forem

colar o
professor
orienta que
poderao
colocar as

formas uma ao
lado da outra e
também  por

clma, mas que

a cartolina
devera ficar
com uma
colagem

abstrata.  Ele
ajuda os alunos
a conseguir
chegar numa
idéia  para a

sua colagem.

107




coloridas, ja que
cada um ganhou
uma cor
diferente. E com
essas formas
cada grupo criard
uma colagem.

3" etapa: Propor
que os alunos se
juntem em
grupos de 4 e
recortem as
formas
desenhadas.

4* etapa: Propor
que os alunos
em grupo, criem
uma colagem
abstrata (sem
representar
coisas,  figuras,
mas somente
formas,  cores,
linhas, texturas)
usando as formas
coloridas,  que

recortaram.

Se as cartolinas
distribuidas
forem de
formas
diferentes  as
colagens
ficarao  mais

varladas.

Atividade 4

Objetivo

Desenvolviment

(o)

Materiais

Observagio

Duraci

Apreciar
obras de

Volpi,

Identificar e
diferenciar

obras abstratas

1* etapa: cada
grupo recebe 4

obras de Volpi

Xerox
colorido de

obras abstratas

E  importante
que o

professor
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classificando
-as em
abstrata ou

figurativa.

e figurativas.
Perceber que
as obras
abstratas  sao
formas, cores
que juntas nao
criam  figuras,
como
acontece nas

figurativas.

para  classificar
qual é abstrata e
qual ¢ figurativa.
Em segulda
todos sentam
numa Unica roda
colocando as
obras no centro,
separando-as em

dois grupos:

abstrato e
figurativo. O
professor

encaminha um
debate para que
0s grupos
Justifiquem  suas
escolhas e os
alunos
compartilhem
suas 1delas a
respeito do que é
arte abstrata e
figurativa. Ele
chama a atencao
para as formas e
cores nas obras
abstratas e que
nao representam
figuras que
representam
colsas.

2" etapa: apreciar

e higurativas de
Volpi e as
colagens  dos

alunos

distribua xerox
diferentes para
que o debate
sobre qual é
abstrata,

figurativa  seja
rico. Com

certeza havera

obras que
causam

davidas na
hora de

classificar, por
1SSO o)
professor

poderd propor
a criacao de
um terceiro
grupo para
colocar  essas
obras que para

as criancas nao

sao nem
abstratas e
nem

figurativas, ou
saio as duas

colsas juntas.
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as colagens para
analisar ~ como
foram feitas e
organizadas  as
formas e se
conseguiram

fazer  colagens

abstratas (sem

organizar as
formas para
representar
colsas).
Atividade 5 | Objetivo Desenvolviment | Materiais Observagio Duraci
o o
Observar Produzir uma | 1*  etapa: o | Xerox Os alunos | 01:00
duas Imagem professor coloca | colorido  de | escolhem
pinturas abstrata. xerox  colorido | duas obras | quantas partes
abstratas de | Criar uma | de duas obras | abstratas  de | (elementos)
Volpt  para | pintura abstratas de | Volpi, em | das obras irdo
criar  uma | usando Volpt para que | formato A3. colocar na sua

nova
1magem
também

abstrata.

canetinha a
partir da
observacao de
outra, usando
alguns
elementos
dela.  Pintar
ocupando

todo o suporte

os alunos falem
O que veem
nelas: cores,
formas,
pinceladas
(texturas).

2*  etapa: ele
explica que os
alunos farao uma
nova pintura de
canetinha, no
papel cartolina %

de A4 cobrindo

Papel cartolina
branca % de
A4 e canetinha

hidrografica.

pintura e
podem mudar
a cor dessas
partes e o
tamanho delas,
misturando

com outras
que 1rio criar e
compor com
as que
retiraram  das
obras de

Volpi.
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todo o suporte
com a tinta e
misturando

elementos  que
eles véem nas
obras de Volpi
com outros que
eles criam de
1maginacao,

dexando o)

trabalho abstrato.

Atividade 6 | Objetivo Desenvolviment | Materiais Observagio Duraci
o o
Criar  uma | Transformar 1" etapa Cada | Papel E muito | 02:00
Imagem uma 1magem | aluno recebe um | cartolina, importante
abstrata figurativa em | desenho papel  sulfite | que os alunos
abstrata, decalcado de | com desenho | trabalhem com

uma pintura
figurativa de
Volpi e 0
professor

pergunta, para a

classe como
fartam para
transformar

aquele desenho
figurativo em
abstrato. Fle

mostra a pintura

de onde
decalcou o
desenho (o
contorno).

decalcado de
uma  pintura

de Volpi

formas e
tamanho

diferentes do
suporte padrao

A4, para que

aprendo
melhor a
explorar o
suporte.
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Depois dos
alunos trocarem
suas 1déias ele
propoe que eles
as coloquem em
pratica.

A etapa o
professor deixa a
disposicao  dos
alunos alguns
materials  como:
tesouras,  cola,
lapis  de cor,
canetinha e

cartolina branca

cortada em
retangulo ou
quadrado

(menos em

formato A4)

Atividade 7 | Objetivo Desenvolviment | Materiais Observagio Duraci
o o

Apreciar as | Compartilhar | Apreciar as | Producoes dos | O professor | 00:40

producoes 08 producoes para | alunos para preparar

abstratas dos | procedimento | analisar se 0 desenho,

alunos

s usados, para
ampliar as
possibilidades
de fazer
trabalhos

abstratos.

ficaram abstratas

e como foram

feitas as
transformacoes
na Imagem

micial  para a
abstrata (que

materiais

escolhne  uma
pintura e
coloca o sulfite
por cima para
decalcar 9]
contorno dos
elementos da

pintura. Se a
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usaram, que reproducao da

modalidade obra for
usaram: pintura, pequena, ele
desenho, recorte tera que
e colagem) . ampliar o seu

decalque  na

maquina
XErox. Para
criar malor

variedade nas
producoes o
professor

decalca  mais
de uma

pintura, assim

oS alunos
receberao
desenhos
diferentes
tirados das
obras de
Volpi.

4° ANO

Atividades Habituais relacionadas a Retrato, Autoretratos e Busto

e 12 Aavidade : Desenho de Observacao o rosto de um colega (uma aula)

12 Etapa: propor que em dupla, um observe o rosto do colega (vice versa) e também sintam-no
com as maos: formato do queixo textura dos cabelos, tamanho dos olhos, etc.

22 Etapa: usando papel A4, desenhar o rosto do colega sem colorir. Chamar atencao para o

fato de desenhar o que se esta observando.

o 22 Atividade: Desenhar o colega em posicoes diferentes (uma aula)
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12 Etapa: brincar de estitua para o grupo descontrair ¢ experimentar ficar em diferentes
posicoes.

22 Etapa: novamente em dupla um aluno posa para o outro desenhar e vice versa. Cada um faz
4 desenhos registrando de observaciao quatro posicoes bem diferentes feitas pelo colega.Propor
que os alunos facam o corpo todo e percebam os diferentes movimentos e posicoes das partes
do corpo. Falar para que ocupem bem o suporte. Usar 6 B ou 4B para desenhar. Se o aluno
errar € niao conseguir consertar, oferecer outro suporte. Cuidar para que realmente o aluno

desenhe o que estd vendo e nio o que ji sabe de memoria.

e 3% atividade: apreciacio de retratos (uma aulas)

12 Etapa: dividir os alunos em grupos de 4 ou 5, entregar reproducoes de obras de retratos,
paisagens, arte abstrata, escultura e busto. Propor que os grupos classifiquem as obras entre
retrato e nao retrato.

22 Etapa: cada grupo coloca sua classificacio numa outra coletiva, onde sejam separadas todas
as obras que estavam nos grupos, entre retrato € nao retrato.

3* Etapa: a professora vai questionando os alunos sobre: serd que este ¢ mesmo um retrato, por
qué? E feita com que material? Qual a modalidade artistica? Como vocé acha que o artista fez
para produzir este retrato? O que vocé acha, ¢ de 1maginacao, observacao ou memoria, ou a
mistura desses procedimentos?

42 Etapa: propor que em pedacinhos de papel cada aluno registre de observacio partes de

obras de retratos que gostou. Usar lapis grafite.

e 42 Atvidade: transfiguracio humana

12 Etapa - apreciacao com imagens transfiguradas. (imagens cedidas pela Valéria). A professora
pergunta: o que essas imagens tem em comum?; Elas sio todas feitas da mesma modalidade?
Tem estatua?...”Também propor que registrem de observacao algumas partes das obras de
corpos transfigurados em caderninhos grampeados ou papel dobrado em sanfona. Nao é para
se preocupar em ficar igualzinho, ¢é registro rapido que possibilita a0 aluno desenhar mais a
vontade e ampliar o repertorio de desenho.

22 Etapa: a professora prepara 4 jogos de memoria com as figuras que estio a baixo xerocadas

em preto e branco e propoe que as criancas joguem.

o JS?Atividade: Retrato maluco (de imaginacao)
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12 etapa: juntar as criancas em grupos de 5. Cada uma fica responsavel por uma parte do corpo,
fornecer papel craft branco para cada um desenhar (fazer a roupa também) e pintar com giz de
cera bem forte, do jeito que quiser depois recortar. Fica um retrato grande (imaginario). Eles
vao compor este corpo de maneira diferente do real, mudando o lugar destas partes. As partes

serao coladas, ficard um tnico retrato maluco (de 1maginacao) por grupo.
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e 62 Atividade: Desenho de autorretrato, usando espelho (duas aulas)
12 Etapa: conversar sobre o que ¢ um autorretrato, mostrando duas obras deste género e

questionar os alunos sobre como sera que o artista consegue fazer um retrato de s1 mesmo.
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22 Etapa: propor que cada aluno faca um autorretrato de memoria do rosto, no papel sulfite em
formato oval e pintar com lapis de cor, buscando uma representacao mais realista. Faz com que
cada um se lembre como é, os elementos do rosto, tamanhos e formas.

3* Etapa: desenhar o proprio rosto de observacao, utilizando o espelho e pmtar com lapis de
cor, também usando um papel oval.

42 Etapa: comparar os resultados dos desenhos de autorretrato de observacio ¢ memoria e ver
se sao procedimentos de producao diferentes e por que.

Obs: se a professora quiser pode propor que cada aluno recorte seu retrato fazendo 8 pecas de

quebra-cabeca. Eles desenham os riscos do recorte na parte detras do retrato.

e 5% Atividade: Pintura de um fundo de imaginacio (uma a duas aulas)

12 Etapa: apreciar pinturas de retratos em diferentes fundos. Ajuda-los a diferenciar a figura, do
fundo. Saber o que ¢ fundo e figura.

22 Etapa: produzir pintura de um fundo para o autorretrato de observacio da atividade
anterior, usando tinta guache e pincel (oferecer suportes de formas diferentes). Primeiro
recortar o contorno da figura de autorretrato de observacao, colocar sobre o suporte, desenhar
o contorno deste retrato, retirar o retrato de cima do suporte deixando somente o desenho de

seu contorno ¢ depois criar o fundo com tinta ¢ por fim colar o retrato no espaco vazio.

e 6* Atvidade: Retrato ja miciado a partir de xerox (opcional, faz a escola que tiver este
recurso)

12 Etapa: A professora vai tirar xerox ampliado de fotos das criancas (apenas seu rosto). Fazer

mterferéncias no retrato xerocado preto e branco, usando canetinha colorida, sem esconder

totalmente a xerox.

e 72 Atvidade: Retrato com materiais da natureza

12 Etapa: conversar com as crianc¢as sobre o que ¢ sucata, onde encontra-las. Pedir com 3 aulas
de antecedéncia que os alunos tragam sucatas. Lembra-los a cada aula, que devem trazer as
sucatas.

22 Etapa: Sair com as criancas para recolher materiais da natureza (gravetos, folhas, palha,
pedra, areia e outros).

3% Etapa: Classificar os materiais recolhidos, organizando-os para serem usados.

120



42 Etapa: Apreciar obras de retratos feitos por Vick Muniz com sucatas para analisar os
materiais usados, como € possivel identificar as partes do rosto, como o artista deve ter feito, fez
sozinho, em quanto tempo, contar sobre a dimensao do trabalho, se ¢ retrato? Conversar
sobre a durabilidade de um trabalho de arte como este. Comparar com obras que foram feitas
para durar, como o retrato da Monalisa. A do Vick teve que ser desmontada, Por que? Como
ainda podemos observa-la? Propor que componham retratos em grupos com os materiais
recolhidos, no chio.

Obs: para esta aula é possivel mostrar trechos do documentario “Lixo extraordinario”, feito
pelo artista.

52Etapa: em grupos propor que criem um retrato grande no chao, desenhando com giz branco
e depois forrem as partes desenhadas com os materiais. Conversar com os alunos para que

percebam se os materiais criaram texturas tateis.

o 82 Atwvidade: Retrato com sucatas

12 Etapa: conversar com as crianc¢as sobre o que ¢ sucata, onde encontra-las. Pedir com 3 aulas
de antecedéncia que os alunos tragam sucatas. Lembra-los a cada aula, que devem trazer as
sucatas.

22 Etapa: apreciar estituas de Mir6 e Picasso feitas com sucatas, conversar sobre a diferenca
entre retratos bidimensionais e tridimensionais.

3? Etapa: usando os materiais recolhidos na natureza e sucatas, trazidos pelos alunos produzir
um retrato tridimensional. Idelas de materiais: caixas, pratos descartivels, tampinhas, linhas,

retalhos, gravetos, etc.

e 9% Auvidade: Produzir estitua de argila

12 Etapa: apreciar estatuas de Matisse, Rodin e de Giacometti , falar de sustentacao, equilibrio
da estatua.

22 Etapa: propor que experimentem manusear o material, amassar, enrolar, esticar, cortar
deixar em pé. Tentar que cresca para cima sem que cala. Explicar que a 1deia é mvestigar e
experimentar as possibilidades deste material, que agora nio havera um produto final. Depois
desmontar a argila. A professora guarda para na outra aula eles criarem uma escultura que nao
desmonte mais.

Obs: recortar papelio para que as crian¢as possam usar como apoio. O desafio é que a estitua

fique em pé e mais alta que a mao do aluno.
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32 Etapa: propor que facam uma estitua nio realista usando argila , explicando que fario um
produto final. Mostrar novamente estatuas usadas na 5* atividade.

Obs: esta estatua, depois de seca podera ser pintada.

e 102 Atvidade: Busto de observacao de alguém da escola (alguém querido)

12Etapa: apreciar estatuas e bustos e ver a diferenca na sua representaciao, os materiais usados
A professora informa que os bustos sao feitos para homenagear alguém.

22Etapa: lembrar os alunos de como ¢ usar a argila e fazé-la ficar em pé. Entregar o papelao
para ser o suporte a da argila e entregar a argila. Propor que observem a pessoa que serd
homenageada, em busto. Perceber as partes de seu rosto, o tamanho dessas partes, o pesco¢co
em relacio a cabeca e os ombros e propor que modelem de observacio o modelo

homenageado.

o 112 Atividade: Jogo de memoria de retratos (coletivo)

12 Etapa: propor que os alunos facam dois desenhos cada uma: retrato de imagina¢ao e outro
de observacao usando caneta preta, sobre papel Chamex. O Retrato de observaciao sera uma
memoria igual xerocada ja direto na cartolina, o de imaginacio sera cortado ao meio, uma parte

sendo o par da outra. Fazer envelopinho para guardar o jogo.

52 ANO

Paisagens em diferentes modalidades:

e 12 atividade: Paisagem de memoria (trés aulas)

12 etapa: propor que os alunos desenhem e que possam colorir uma paisagem de memoria do
campo. Lembrar o que é produzir arte de memoria. Papel cartolina branca %2 de um A4. Pedir
que ocupem todo o espaco do suporte. Esta atividade serve para a professora conhecer o que
sabem os alunos a respeito de representar uma paisagem.

22 etapa: depois apreciar paisagens de artistas como Tarsila, Benedito Calixto, Pancetti, Van
Gogh para 1dentificar que recursos de produc¢iao o artista usou para representar a ilusio do
espaco tridimensional na tela que ¢é algo bidimensional: se o céu encontra o chido, se ha
distancia e profundidade, se hd sobreposicio, se o que esti na frente ¢ menor do que esta mais
longe para mostrar a distincia. Essas paisagens representam o que? Sio mar, sio campo, sio

cidade?

122



32 etapa: apreciar as proprias producoes de paisagem para ver se usaram algum recurso usado
nas obras de paisagens dos artistas apreciados: se o céu encontra o chio, se ha distincia e
profundidade, se ha sobreposi¢io, se o que estd na frente ¢ menor do que esta mais longe para

mostrar a distincia. Analisar o que poderiam fazer para dar mais realidade as suas paisagens.
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o 2% atividade: Paisagem de observacao da obra de Tarsila (uma aula)

1* Etapa: desenhar uma paisagem de observacao de uma das obras apreciadas na atividade
anterior (Tarsila Coqueiros), usando apenas lapis grafite - s6 limha. O suporte deve
acompanhar a forma do suporte da obra. Esta imagem fica projetada enquanto o aluno desenha
de observacao. Antes a professora deve apreciar com as criancas a obra para identificar quantos
planos ela tem, que 1imagens tem em cada plano, se ha sobreposicao, e tamanho dos elementos
para dar a ideia da distancia.

Obs: a professora tira 5 copias coloridas em A4 do trabalho de Tarsila (coqueiros) e entrega

para cinco grupos de criancas para fazer a apreciacio e depois o desenho de observacio.

o 32 Atividade: Paisagem de observacao (duas aulas)

12 Etapa: a professora escolhe previamente uma paisagem urbana para as criangas observarem
i loco. Levar os alunos com papel, caneta esferografica e apoio, tipo caderno para a frente da
paisagem a ser desenhada. Deixar bem claro aos alunos qual o limite da paisagem que deverao
observar, depois os questiona sobre o que estao vendo: quantos planos ha, quais as
sobreposicoes (o que estd na frente do que) e a distincia dos elementos da paisagem (o que estd
perto ¢ maior do que estd longe). Em seguida propor que desenhem a paisagem urbana a partir
da observacio. Nio é para colorir.

228Ftapa: a professora mostra em data show a foto da paisagem que observaram. E pergunta se
conhecem esta paisagem e encaminha uma analise dos planos, da sobreposiciao e da distancia
(grande/pequeno). Em seguida pede que avaliem se conseguiram colocar tudo isso em seu
desenho. E entrega outra folha para quem necessitar refazer seu desenho, aqueles que nao
precisarem podem arrumar ou mesmo acrescentar detalhes nao percebidos no proprio

desenho feito.

e 42 Atuvidade: Paisagem de imaginacao (duas aulas)
12 Etapa: propor apreciacao de trés pinturas de paisagens de imaginacio para analisar se sio
paisagens verdadeiras ou nao e porqué. Quais elementos o artista inventou, as cores usadas, as

formas inventadas dos elementos das paisagens. Depois os alunos observando as trés paisagens
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fazem desenhos de observacao de partes delas que gostaram. Esses desenhos serdo usados para
que criem uma nova paisagem imaginaria. Usar papel sulfite para fazer os registros

22Etapa: Com os desenhos da 1* Etapa em maos, compor uma nova paisagem Imaginaria
combinado os desenhos com mais 1magens que inventarem. Usar cartolina 8x8cm e caneta

hidrocor. O desatio também ¢ cobrir todo o suporte com a canetinha.

e 52 Atividade: Montado planos da paisagem marinha (quatro aulas)

12Etapa: apreciar paisagens marinhas de Pancetti e propor que identifiquem os planos. Analisar
as cores usadas em cada plano.

22Ftapa: criar os planos de uma paisagem de marinha, usando papeis coloridos.

3%Etapa: a partir dos planos ja colados propor que os alunos colem os elementos que podem
compor cada plano. Os alunos desenham e recortam esses elementos, considerando o que vai
em cada plano, a distincia (0 que estd na frente é maior do que esti mais longe) e a
sobreposiciao. Levantar antes com as criancas que elementos podem ser colocados nestes

planos da praia e aonde podem ficar.
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e 62 Atvidade: Cartoes postais de Venda Nova em texturas visuais

12Etapa: observar texturas no entorno e desenha-las em pequenos papeizinhos. Depois vio
criar texturas de 1imaginacao também em papeizinhos. Sempre usando lapis grafite ou caneta
preta, azul escura, marrom.

22Etapa: propor que facam texturas variando na tonalidade (mais clara, mais escura, médias). A
1dela é que construam um repertorio de texturas que variem nas tonalidades para que possam
construir depois a palsagem com as texturas.

32Etapa: desenhar de observacio a paisagem de Venda Nova, a partir de fotografias turisticas
para fazer um cartio postal (usar papel cartao branco e esferografica preta). Construir a imagem
com texturas considerando os tipos e tonalidades diferentes e tudo que eles ja aprenderam

sobre desenhar paisagens (planos, sobreposicio e distincia).
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Obs: antes de produzir o cartio, propor que facam um projeto do que serd esta paisagem,
experimentando como colocar as texturas, usando uma folha de chamex de mesmo tamanho

do papel cartio.

e 72 Atvidade: Producio da cidade em Maquete

12 Etapa: o professor deverd propor uma discussiao sobre os conceitos estudados ( dimensio,
sobreposicio, planos, profundidade e outros) para avaliar o entendimento dos conceitos pelos
alunos. Leva-los a imaginar como seria transformar uma imagem no bidimensional para o
tridimensional, criando uma maquete. O professor deverd explicar o que é uma maquete e sua
funcionalidade.

Explorar junto aos alunos quais materiais poderd ser utilizado para confeccionar a maquete.
(carxinha de papelao: leite, remédio, bombom, chi e outros). Pedir que trouxessem o material
citado para a escola.

22 Etapa: o professor devera levar imagens de maquetes para que os alunos possam apreciar,
observara composi¢ao da imagem. Expor os materiais (caixinhas, papeldo, isopor, espuma,
diferentes suportes, etc) que serdo utilizados na confeccio da maquete e deixar que os alunos
experimentem as diversas possibilidades de criacao, simulando a paisagem pensada. Pedir que
os alunos pensem nas formas de suportes a serem criadas.

32 Etapa: o professor ira dividir a turma em grupos.

e 72 Atvidade: Producio da cidade em Maquete

12 Etapa: o professor deverd propor uma discussao sobre os conceitos estudados ( dimensio,
sobreposicao, planos, profundidade e outros) para avaliar o entendimento dos conceitos pelos
alunos. Leva-los a imaginar como seria transformar uma imagem no bidimensional para o
tridimensional, criando uma maquete. O professor devera explicar o que é uma maquete e sua
funcionahidade.

Explorar junto aos alunos quais materiais podera ser utilizado para confeccionar a maquete.
(carxinha de papelido: leite, remédio, bombom, cha e outros). Pedir que trouxessem o material
citado para a escola.

22 Etapa: o professor devera levar imagens de maquetes para que os alunos possam apreciar,
observara composicao da mmagem. Expor os materiais (caixinhas, papelao, 1sopor, espuma,

diferentes suportes, etc) que serdo utilizados na confeccio da maquete e deixar que os alunos
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experimentem as diversas possibilidades de criacio, simulando a paisagem pensada. Pedir que
os alunos pensem nas formas de suportes a serem criadas.

32 Etapa: o professor ira dividir a turma em grupos.

Sequéncias diditicas

Sequencia de musica para o 12 ano

(10 aulas)

O que o aluno poderi aprender com esta aula:

Apreciar diferentes ritmos musicais;

° Identificar alguns estilos musicais apenas através da batida ritmada.
) Vivenciar a imitacio, criacio e recria¢ao de ritmos.

) Duracio das atividades

Atividade 1:

Quantidade de aulas: 1 aula de 50min

Comecar a aula fazendo a seguinte pergunta: Quem gosta de fazer batucada?

A partir dessa pergunta o professor poderd propor que cada crianca comece a batucar com as
maos sobre a mesa algum ritmo e ao ouvir o comando PARE todos deverao ficar em siléncio.
Em seguida o professor faz outra pergunta: Sera que precisamos de instrumentos para fazermos
uma batucada?

O professor deve levar as criancas a perceber que as maos e os pés sao excelentes mnstrumentos
de percussao para criarmos frases ritmicas.

Em seguida, o professor, com todos os alunos sentados em roda, criard uma frase ritmica e
todos deverao procurar repetir o que escutou.

Apos este momento, cada crianca, seguindo uma sequéncia, devera criar a sua frase para que
todos do grupo a repitam numa imita¢ao. Essa frase podera ser criada utilizando as partes do
corpo e sons criados pelos alunos.

“Num outro momento pode ser proposto que cada um pense em uma frase ritmica e seguindo
uma sequéncia cada um a apresentard para o grupo formando uma espécie de onda ritmada,
sem perder o andamento.

Atividade 2:

Quantidade de aulas: 1 aula de 50min

Nesta atividade, as criancas escutardo algumas musicas infantis € procurarao improvisar o
acompanhamento ritmico com as maos para em seguida introduzir algum mstrumento como:

pedacos de madeira, colher, pedacos de cano, etc. Ainda com as maos, ¢ importante que
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percebam a necessidade de haver uma harmonizacio das batidas para que haja uma certa
"limpeza sonora', ou seja, que se compreenda o que esta sendo cantado e tocado.

Para a coordenacao do ritmo/canto/uso de instrumento, o professor poderd propor a atividade
de cantar a musica "Escravo de J6" com copos de plastico sendo batidos no chao. Cada crianca
receberd um copo que devera ser passado para o companheiro ao lado acompanhando o ritmo
da musica. Para criar um grau de dificuldade, ao cantar o trecho "zigue zigue za" ele
permanecera com o copo so o passando adiante no "za".

Atividade 3:

Quantidade de aulas: 1 aula de 50min

Trazer para a sala uma diversidade de musicas com diferentes ritmos e de preferéncia
Instrumentals para que as criangas apreciem e percebam algumas caracteristicas ritmicas desses
estilos musicais (samba, valsa, frevo, rock, funk, forré etc). Para que esta percepcio seja
vivenciada mais intensamente, as criancas poderao escutar e realizar movimentos de acordo
com o ritmo, como também assistirem Clips com dancas desses ritmos. Depois poderao
conversar sobre os movimentos realizados de modo que percebam a necessidade de serem
rapidos, lentos, de sentirem diferentes emocoes (alegria, tristeza) etc.

Atividade 4:

Quantidade de aulas: 1 aula de 50min

Nesta atividade, as criancas, trardo alguns materiais de uso cotidianos que emitem sons (tampa
de panela, colher, bacia, latas, garrafa pet com pedrinhas, etc) e selecionar algumas musicas
(infantis, MPB) para serem cantadas e acompanhadas ritmicamente pelos materiais.

Videos complementares:

Samba - http://www.youtube.com/watchPv=ulcXYjb4e BU

Frevo - http://www.youtube.com/watch?v=g57110ZsdLg

Atividade 5:

Quantidade de aulas: 1 aula de 50min

EFxiba o video "Asa Branca 60 Anos - Luiz Gonzaga e Humberto Teixeira", disponivel em
http://www.youtube.com/watch?v=dL3vzrFMQto. Inicialmente apresente apenas o dudio, sem
possibilidade que vejam as imagens, e peca que 1dentifiquem os mstrumentos utilizados. Nesse
momento, o professor deverd fazer com os alunos uma lista de instrumento, sendo o escriba.
Depois assistam ao video para checarem as hipoteses. Organize grupos de trabalho e peca que
acessem videos com outros interpretes da mesma cancao.

Ofereca alguns links:

Elis Regina: http://letras.terra.com.br/elis-regina/424062/
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Elba ramalho: http://letras.terra.com.br/elba-ramalho/250634/
Sivuca: http://letras.terra.com.br/sivuca/1220903/

Pedir que observem diferencas e semelhancas entreas versoes apresentadas. Apos a etapa de
apreciacio, organizar uma roda de conversa: O que mais apreciaram? Por que?

Atividade 6:

Quantidade de aulas: 1 aula de 50min

Nessa etapa, vamos provocar a exploracio de sons em instrumentos nusitados para que os
grupos criem suas interpretacoes e improvisacao a partir da musica Asa Branca. Para comecar,
exiba um video de alunos tocando percussio com garrafas pet:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/aulas/2100/imagens/pet.jpg

Disponivel

em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/swi/videoPlayer.htm?video=/storage/jornaldoprofessor/mid
1as//video/edicaol 3/REGIA_ISRAEL.{lv

O concelto de musica esta relacionado a organizacao intencional de sons. Assim, leve a turma a
refletir: é possivel produzir sons diferentes com um mesmo objeto? Que elementos provocam
a producio de um som “musical”?

Discuta com os alunos as possibilidades de exploracao de sons em diferentes materiais. Leve o
grupo a exemplificar imbres e ritmos diferentes.

Peca que, na proxima aula, tragam diferentes objetos para definirem a possibilidade de uso e
agrupamentos, escolham a forma de acompanhamento e facam um ensailo para
acompanhamento da musica Asa Branca.

A musica, Asa Branca, poderd ser apresentada nos momentos pedagdgicos, para outros alunos,
etc.

Atividade 7:

Quantidade de aulas: 2 aulas de 50min

Organize uma roda para apresentacao das possibilidades dos objetos. Cada aluno devera
apresentar um som com o objeto que levou a aula. Em seguida, exiba o video: A matematica da
musica, disponivel no Portal do professor em
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/recursos/18319/me001040.wmv

Explore os conceitos de ritmo e frequéncia abordados no video. Proponha que cada aluno
reapresente seu objeto marcando um ritmo.

Depois proponha a transformacao dos objetos, discutindo possibilidades tais como:
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“Funis e mangueiras podem produzir sons com sopro?

*Elasticos de diferentes espessuras podem ser instrumentos de cordas?

*Sementes dentro de uma garrafa pet ou de uma lata fazem instrumentos de percussao?

Assim, formem grupos de acordo com as semelhancas entre os objetos que trouxeram para
que, cada grupo, faca seus mstrumentos.

Atividade 8:

Quantidade de aulas: 2 aulas de 50min

Promover uma experimentacio dos sons dos instrumentos produzidos, como
acompanhamento a musica Asa Branca. Para isso, toque a musica apenas como uma
referéncia, um som de fundo, de forma que o som dos instrumentos a sobreponha. Deixe que
toquem livremente, depois proponha organizacoes: s6 percussio, so cordas, etc. Combinem a
melhor ordem para entrada dos instrumentos. Todos tocarao o tempo todo?

O ensaio deve ser gravado com filmadora, maquina fotografica digital ou celular, para que
observem aspectos a serem alterados.

Fazer a exibicio do ensaio para avaliarem juntos a necessidade de mudanca.

Por fim, gravar a producao final da turma e disponibilizar a experiéncia para todos da turma.

Combinar a data de apresentacao para os alunos e para os pais.

INSTRUMENTOS DE CORDA
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Violio

Violino

Instrumentos de Cordas Dedilhadas

i

S

Guitarra  Baixo  Viola Cavaquinho Ukylelé Harpa
Elétrica Caipira

Violao

132



Trombone
W\ de Vara

Trompete \3

Instrumentos de sopro

Instrumentos com teclados

- W,
i ——

Sanfona
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Piano

Teclado

Sequencia de apreciacio de imagens para o 22 ano
¢ a8

Tema: Apreciacao de imagens

Tempo: Oito aulas

Objetivos:

° Respeitar a opiniao dos outros;

° Compreender que cada um possui diferentes opinioes sobre uma imagem;
° Elaborar sua propria opiniio em relacio a uma imagem;

° Ampliar o repertorio de obras de arte;

° Conhecer o termo ready made;

° Utilizar objetos do cotidiano em obras de arte;
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° Agucar o olhar dos alunos para as obras de arte;

° Compreender o conceito de figura e fundo;

° Compreender os processos de andlise de Feldman;

° Identificar nas obras as figuras de linguagem, linhas, pontos, cores, formas e texturas;
° Conhecer as st mesmos e aos proprios sentimentos;

[ Relacionar as obras de arte dos alunos com as obras do Guignard;
° Apreciar as obras dos colegas.

Materiais:

° Data show;

[ Notebook

° Internet;

) Imagens impressas;

° Obra “Marilia de Dirceu” do artista Guignard impressa.
° Cola;

° Tesoura;

o Revistas para recorte;

° Folhas chamex;

° Barbante colorido;

° Canetinha;

° Lapis de cor;

° Giz de cera;

° Retalhos de papel;

° Papel chamex recortado em diferentes formatos.

12 etapa

Uma aula de 50 minutos

Questionar aos alunos o que eles acharam da obra,“Ventanma” que foi pintada em 1888 por
Antonio Parreiras (1860-1937). Propor que falem sobre ela, o que gostam, o que nio gostam.
Em seguida os alunos serao convidados a assistir um dos videos da série “Obra revelada”,
disponivel em http://abr.io/obra-revelada. Trata-se do depoimento de Edilson de Souza,
funcionario da Pinacoteca de Sao Paulo. Na gravacao, ele fala sobre a obra de arte, Ventania,

mesmo sem ter estudado nada a respeito do assunto.
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Expor para a turma varias obras no chao da sala e pedir e que cada aluno escolha a obra que
mais se 1dentifica, em seguida, sentados em roda, pedir que cada um fale o que mais gostou na
obra que escolheu.

22 etapa

Uma aula de 50 minutos

Em roda, no chio da sala, apresentar a obra “Roda de bicicleta” de Marcel Duchamp e
questionar aos alunos do que se trata tal imagem, se é obra ou nio, e deixar que os alunos
expressem as opinioes. Em seguida explicar que a imagem se trata de uma obra de arte, um
ready made que sao objetos tirados de seu contexto ou fun¢ao usual e elevados a categoria de
arte, seja por sua reorganizacao, seja pela forma como sio colocados nos espacos expositivos.
Explicar que, no contexto da Arte Moderna, a arte de Duchamp ¢é desprovida de qualquer
sentido heroico. Ele nao desejava levar arte as massas nem beleza ao cotidiano. Duchamp
também ndo estava preocupado em corrigir as imperfeicoes da natureza ao produzir obras
belas.

Propor que os alunos sentem nos grupos com 4 alunos e observando seus objetos pessoais e
objetos da sala de aula criem seus proprios ready made e que troquem ideia com os colegas do
grupo e com o professor sobre o que estio criando.

32 etapa

Duas aulas de 50 minutos

Propor que os alunos observem a obra de Guignard “Marilia de Dirceu” e descrevam tudo que
estao vendo, fazer uma lista com eles no quadro de tudo que conseguem perceber na obra,
cada detalhe.

Atentar o olhar deles também para o fundo da obra e ressaltar os elementos presentes.

Apos a lista pronta, pedir que escolham alguns desses elementos e desenhem de observacio no
caderno de desenho.

Propor que os alunos recortem a figura de uma pessoa, das revistas ou jornais e colem em uma
folha chamex, criando um fundo para a figura.

42 etapa

Uma aula de 50 minutos

Propor que os alunos observem a obra de Guignard com outro olhar.

Propor que sentados em roda e orientados pela professora, eles 1dentifiquem os pontos, as
linhas, as formas, as cores e as texturas, tocando na obra e mostrando para os colegas o que eles

estao 1dentificando.
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Apo6s a identificacido, propor que nos grupos, em uma cartolina, usando canetinha, barbante,
retalhos de papel, facam coletivamente o registro das linhas, pontos, formas, cores e texturas.

52 etapa

Uma aula de 50 minutos

Colar varias as obras da fase azul de Picasso e outras obras que expressem sentimentos no
quadro da sala e propor que os alunos observem cada uma delas com atencdao, mas que nao
necessitam de falar a respeito delas ainda. Em seguida, pedir que os alunos falem sobre os
sentimentos que os seres humanos possuem. Fazer uma lista no quadro.

Retomar as obras e questiond-los: se elas transmitem alguns dos sentimentos que foram
registados no quadro, ou outros. Deixar que falem de cada obra a partir da intervenciao do
professor.

Conversar com eles que na grande maioria das vezes o artista quer transmitir um sentimento
através da obra.

Questionar sobre quais sentimentos, possivelmente, o artista Guignard quis expressar quando
realizou a obra Marilia de Dirceu.

62 etapa

Uma aula de 50 minutos

Retomar a conversa sobre a aula anterior, falar sobre os sentimentos que estamos tendo
naquele momento. A professora pode dar o exemplo do sentimento que esta tendo e pedir
para que os alunos também falem. Para i1sso poderao retomar a lista de sentimentos da aula
anterior.

Apds o momento de conversa, propor que eles representem esses sentimentos através de um
desenho. Pedir que eles pensem na cor, no que vao desenhar, nas formas, no fundo.

72 etapa

Uma aula de 50 minutos

Colar todas as obras produzidas na aula anterior no quadro da sala, e propor que os alunos
observem cada uma delas com atencio, mas que nio necessitam de falar a respeito delas ainda.
Em seguida, cada aluno escolher uma obra e falar quais sentimentos acredita que o colega teve
ao fazer a obra. Ao final de cada andlise, o colega que criou a obra, confirma ou nao as

hipoteses.

Anexos:
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“Roda de Bicicleta” Duchamp
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“Ventania” - Antonio Parreiras

138



Sequencia didatica sobre danga para o 42 ano

> OBJETIVOS:

[ Conhecer e respeitar os movimentos de danca e expressar-se por meio dessa linguagem;
° Descrever, demonstrar e adaptar dancas conhecidas;

° Apreciar e debater sobre obras de arte que retratam a danca em suas modalidades;

° Conhecer e aprender sobre a historia da dan¢a no decorrer da histéria até os dias atuais;
° Conhecer e aprofundar sobre alguns tipos de danca nacionais e internacionais;

> TURMA:

4¢ ano

> CONTEUDO:
L Danca e expressio corporal;

o Conhecimento sobre a origem e as caracteristicas das dangas;

> TEMPO ESTIMADO:

° 4 semanas (08 aulas)

> MATERIAIS:
° Aparelho de som, computador, CDs, pendrive, obras de arte impressas ou em slides,

pincel atdbmico, cartolina, papéis pequenos coloridos.

> DESENVOLVIMENTO:

12 etapa:

1 aula de 50min

Roda de conversa - organizar a sala em circulo - O professor inicia a aula apresentando a obra:
A danga (1910) do artista Henrt Matisse e faz os seguintes questionamentos: Vocés conhecem
esta obra? Sabem qual fo1 o artista que fez? O que a obra retrata? Apos ouvir as respostas, fazer
uma breve apresentacao sobre a obra em questao (modalidade, titulo, autor, ano, breve
historico).

Logo apos, fazer a seguinte pergunta aos alunos - “O que significa danca para vocés”® O
professor entrega um pedaco de papel pequeno e um pincel para cada aluno, para que possam

escrever, com apenas uma palavras a resposta. Apos todos terem escrito, o professor orientard
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que cada um apresente a sua palavra a partir de algum gesto corporal ou expressivo que
caracterize a sua resposta. No final todos 1rdao fixar os papeizinhos em um cartaz preparado
previamente pelo professor, com o tema “A Danga é.....” (obs.: a titulacio fica a critério do
professor).

22 etapa:

1 aula de 50min

O professor devera levar para a aula musicas de varios estilos (rock, pop, classica, samba, forro,
sertanejo, eletronica, pagode, opera, folclorica, etc.) e também alguns objetos (bolas, cordas,
elasticos, bambolés, etc.). Para a realizacio desta atividade, serda necessario um espaco livre,
pois os alunos precisarao de espaco para se movimentarem. O professor micia a aula
relembrando a aula anterior e pergunta quais os estilos de musicas que os alunos mais gostam,
em seguida ele pede para que se organizem de pé de maneira que fiquem um pouco distantes
dos demais colegas, para nao se atrapalharem na hora da execucio da atividade. O professor
diz que 1rao ouvir e apreciar diversos ritmos e estilos musicals, ¢ enquanto as musicas vao
tocando, os alunos 1rao desenvolver gestos, movimentos, expressoes de acordo com cada ritmo
e para incrementar esta atividade, também poderio fazer uso de alguns objetos, como bolas,
cordas, bambolés, entre outros. Lembrando também, que os alunos ficarao livres para
dancarem mdividualmente, em duplas ou em grupos.

3 etapa:

1 aula de 50min

Preparar um PPT sobre a historia da danga, sua origem e evolucdo, desde a antiguidade até os
dias atuais, fazendo uma abordagem aos artistas que retrataram a arte da danca em suas obras.
O professor poderda complementar a sua explanac¢ao fazendo uso de videos sobre o tema.

42 etapa:

2 aula de 50min

Pesquisa no laboratorio de mformatica: Dividir a sala em grupos e propor que os grupos
realizem uma pesquisa no laboratorio de mformatica sobre o estilo de danca tipica da sua
regiao, do lugar onde mora (histérico, caracteristicas, figurino, etc.). Antes de irem para a
informadtica, o professor podera fazer um roteiro de pesquisa juntamente com os alunos na sala
de aula, em que os alunos rao dizer algumas curiosidades que poderao ser supridas a partir da
pesquisa. Orientar que os alunos anotem no caderno de arte o resultado da pesquisa, para que
possa ser compartilhado na proxima aula com os demais colegas da sala. Também deverao
planejar como sera apresentado para a turma o resultado de sua pesquisa, podendo fazer uso

de datashow, cartazes, aparelho de som, quadro branco, entre outros recursos possivelis.
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(OBS.: O professor podera dividir os itens listados no roteiro por grupos, para facilitar, ou
permitir que os grupos realizem a pesquisa por completo).

52 etapa:

1 aula de 50min

Apresentacao ¢ debate sobre os resultados da pesquisa realizada na(s) aula(s) anteriores:
Organizar a sala em circulo para apresentacao e debate do tema que fo1 pesquisado.

“DICA: Para esta apresentacao, seria interessante também a participacio de algum convidado,
para falar sobre o tema, ou até mesmo dar o seu relato de experiéncia de vida.

6* etapa:

3 aula de 50min

Apreciacao e debate sobre obras que retratam a danca: Nesta etapa, o professor irda apresentar
aos alunos algumas obras (impressas coloridas ou em slides) selecionadas por ele previamente,
para que possa ocorrer um momento de apreciacao. O professor fard questionamentos sobre as
obras que estio apreciando, com as perguntas: Qual ¢ a modalidade do processo de criacao
desta obra? Qual o tipo de danca esta obra esta retratando? Quem serd que ¢ o artista autor
desta obra? Etc. Em seguida pedir que os alunos pensem em um estilo de danca que gostem e
que se identifiquem, o professor poderd colocar diversas musicas para os alunos ouvirem.
Propor aos alunos que se dividam em dois grupos: enquanto um grupo danca, ao som da
musica que a maioria dos alunos se 1dentificou e colocada pelo professor, a outra parte dos
alunos representa através de um desenho. Essa acao devera ser realizada com a outra parte dos
alunos.

Sugestoes de obras a serem utilizadas para o momento de apreciacao: Figuras (1986) - Carybé;
Jogar capoeira ou Dance de la guerre (1835) - Johann Moritz Rugendas; Carnaval (1940) - D1
Cavalcanti; Capricho italiano (1947) - Santos Lopes; Carnaval no morro (1929) - D1 Cavalcanti;
Danca lundu (sem data) - Johann Moritz Rugendas; A aula de danga (1874) - Edgar Degas; A
primerra bailarina (1876-1878) - Edgar Degas; Danca do camponés (1568) - Pieter Brueghel;
Forro (1992) - Ivonaldo; Brincadeiras de crianca (2008) - Aracy Bocault de Andrade; Roda
Lourdes de Deus; A grande quadrilha (2014) - Lourdes de Deus; Bumba meu bor (1979) -
Constancia Nery; Danca Tarairiu (sem data) - Albert Eckhout; Dangca no Bougival (1883) -
Pierre-Auguste Renoir; Forré (2004) - Joao Werner; A danca de Zéferino e Flora (sem data) -
Giovanni Maria Benzoni; Detalhe de vaso grego retratando flautista e dancarina (cerca de 520-
510 a.C.

72 etapa:

3 aula de 50min
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De acordo com o que foi estudado e visto pelos alunos sobre o tema Danca, no decorrer das
aulas, propor que a turma escolha uma musica e elabore uma coreografia seguindo o estilo e
caracteristica deste tipo de musica. O professor poderd ajudar no levantamento de estilos de
musicas preferidos pelos alunos, e auxilid-los na elaboraciao da coreogratia.

82 etapa:

1 aula de 50min

Apresentacao da danca elaborada pela turma: O momento de apresentacao podera ser feito
para toda a escola ou no momento pedagogico para os pais.

>  AVALIACAO:

A avaliacdo acontecerd a partir da observacio da participacao e pratica dos alunos, durante o

decorrer do desenvolvimento da sequéncia.

ARFEA DE CIENCIAS DA NATUREZA

Matematica

A construcao do conhecimento é um desafio permanente para o espirito humano, ¢ a
aprendizagem da matematica deve levar o aluno a desenvolver habilidades intelectuais que lhe
possibilitem enfrentar esse desafio. Desta maneira, a constru¢ao de um conceito matematico
nao pode ser reduzido a situacoes particulares, mas deve ser consolidada através de situacoes
reais que possibilitam ao aluno analisar o que ja tem de conhecimento e a partir desse saber ¢é
que a escola promoverd a difusio do conhecimento matematico ja organizado.

O ensino da matemdtica deve oportunizar o desenvolvimento do raciocinio légico e
fornecer instrumentos efetivos para o individuo compreender o mundo e nele atuar. Ou seja,

os alunos precisam fazer uso da matematica fora do ambiente escolar e vice-versa.

A matematica desempenha um papel muito importante na comunicagio, na
decifracio dos codigos, bem como na interpretaciao das diversas situacoes do dia a
dia. Desta maneira, os conceitos basicos deverio ser ensinados a partir de problemas
que levem o aluno a refletir. Ao longo do desenvolvimento dos conceitos, deverio
estar presentes novos problemas e estes poderio aparecer também ao fim do
tratamento dado ao topico em estudo, como uma forma adicional de sistematiza¢ao.
O que se deve € evitar, a todo custo, o uso de problemas modelo, uma vez que a
resolucio de problemas implica o uso de raciocinio e depende do dominio que o
aluno possui dos conteudos. (ESPIRITO SANTO, 2009)Curriculo basico

E fundamental compreendermos que osproblemas ndo s&o um
contetdo e sim uma formade trabalhar os contetdos. Os conceitos
basicosdeverao ser desenvolvidos a partir de problemas eestes
problemas podem ser utilizados tambémcomo um desafio a reflexdo
dos alunos. Ao longodo desenvolvimento dos conceitos, deverédo
estarpresentes novos problemas e estes poderdoaparecer também
ao fim do tratamento dado aotdpico em estudo, como uma forma
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adicional desistematizacdo. O que se deve é evitar, a todocusto, o
uso de problemas modelo, “problemastipo”, uma vez que a resolugao
de problemasimplica no uso de raciocinio e depende do dominioque
0 aluno possui dos conteudos. (SobreProblemas e resolucdo de
problemas éinteressante consultar 52, 57, 58, 59) pagina 59
http://documentslide.com/documents/ensino-curriculo-basico-para-a-
escola-publica-do-estado-do-parana.html

O ensino de Matematica visa a uma compreensio abrangente do mundo e das praticas

sociais, qualificando a insercio no mundo do trabalho, que precisa ser sustentada pela
capacidade de argumentacio, seguranca para lidar com problemas e desafios de origens
diversas. Por 1sso, ¢ fundamental que o ensino seja contextualizado e terdisciplinar, mas que,
a0 mesmo tempo, se persiga o desenvolvimento da capacidade de abstrair, de perceber o que
pode ser generalizado para outros contextos, de usar a imaginacao. (BNCC, 2016)

Os contetidos de matematica devem ser significativos para o aluno e para a pratica do
professor e estio organizados nos seguintes eixos: nimeros e operacoes, geometria, grandezas
e medidas, tratamento de mformacoes e dlgebra. Convém destacar que cada um dos eixos
recebe uma énfase diferente, dependendo do ano de escolarizacao, buscando garantir que a
proficiéncia do/a estudante em Matematica se torne cada vez mais sofisticada ao longo dos anos
de escolarizacao. (BNCC, 2016)

As estratégias devem estimular o pensamento logico-operatério, a descoberta pessoal, a
reconstrucao por atividade propria e espontinea. O ensino, assim, deve ser objetivo, claro e

criativo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

|10 |10 |0 |0
Ntimeros e operagdes <ZC <ZC <ZC <ZC <ZC
Bl || % | &
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Estabelecer relacio entre nimero

I/A

/A |I/A | /A | /A
e numeral. /C
Conhecer a escrita dos numerais e I/A | T/A
I/A | /A | /A
o seu tracado. /C | /C
Identificar posicio de um objeto
ou numero numa série, I/A | /A
.. /A | /A | /A
explicitando a nocio de sucessor e /C | /C
antecessor.
Identificar numeros pares e A/
/A |I/A | /A | /A
impares. C
Organizar os numerais em ordem I/A
/A |I/A | /A | T/A
crescente e decrescente. /C
Contar em escalas ascendentes e
descendentes de um em um, de A
dois em dois, de cinco em cinco, | I |[I/A| A | A .
de dez em dez, etc., a partir de
qualquer namero dado.
Comparar ou ordenar quantidades
por contagem, pela formulacao de
hipoteses  sobre a  grandeza A
numérica, pela identificacio da | I/A | I/A |I/A | A c
quantidade de algarismos e da
posicio ocupada por eles na
escrita numérica.
Utilizar calculadora para produzir A/
. ' I [I/A|T/A| A
€ comparar escritas numéricas. C
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Resolver e elaborar problemas de
multiplicacao em linguagem verbal
(com o suporte de imagens ou
materiais de manipulacio),
envolvendo as 1delas de adicio de
parcelas 1guais, em situacoes do
cotidiano e utilizando o cdlculo

mental ou outras estratégias.

Resolver e elaborar problemas de
divisao em linguagem verbal (com
o suporte de 1magens ou materiais
de manipulacio), envolvendo as
ideias de repartir uma cole¢ao em
partes iguais e a determinacio de
quantas vezes uma quantidade
cabe em outra, em situacoes do
cotidiano e utilizando o cdlculo

mental ou outras estratégias.

Resolver e elaborar problemas do
campo aditivo envolvendo os
significados de juntar e acrescentar
quantidades, separar e retirar
quantidades, comparar e
completar quantidades, em
situacoes do cotidiano e utilizando
o cilculo mental ou outras

estratéglas pessoais.

Resolver e elaborar problemas de
multiplica¢ao em linguagem verbal,
envolvendo as 1delas de adicio de
parcelas iguais, em situacoes do
cotidiano e utilizando o cdlculo

mental ou outras estratégias.
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Resolver e elaborar problemas de
divisio em linguagem verbal,
envolvendo as 1delas de repartir
uma colecao em partes iguais € a
determinacio de quantas vezes
uma quantidade cabe em outra,
em situacoes do cotidiano e
utiizando o cdlculo mental ou

outras estratégias.

Compreender e realizar leituras de

nimeros romanos.

Compreender e resolver expressiao

numérica simples.

/A

Nzl oz

Compreender ¢  realizar a

composi¢ao e decomposicao de

numeros naturais.

/A

/A

oz
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- AEBEIEIEIBIBIEIE
Geometria 222|222 |2 |%
I T T - - N = T I SN (=S =N
Identificar figuras  geométricas
tridimensionais (solidos A/
: I |I/A|T/A | T/A
geométricos) presentes no C
cotidiano.
Identificar  figuras  geométricas A/
- o I [I/A|T/A |T/A
bidimensionais (figuras planas). C
Diferenciar figuras tridimensionais A/
I [I/A | /A |T/A
das figuras bidimensionais. C
Representar objetos sob diferentes A/
: I |[I/JA|T/A | T/A
pontos de vista. C
. o A/
Identificar figuras simétricas. I |I/JA|T/A | T/A 3
Construir e representar formas
geométricas planas, reconhecendo A/
e descrevendo informalmente I/A | /A %

caracteristicas como numero de

lado, vértice e arestas.

147



. AEEIEEE
Grandezas e Medidas 2% | 4 % % %
= | h | N |2 | &>
Identificar e relacionar unidades
| A | A/
de tempo (dia, semana, més,
. CcC | C
bimestre, semestre, ano).
Realizar  leitura  de horas,
L Al | A/
comparando relogios digitais e de ar
ponteiros.
Reconhecer e utilizar cédulas e A/ | A/
moedas brasileiras. C | C
Resolver problemas envolvendo o A/ | A/
sistema monetario. CcC | C
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Tratamento da informacio

Algebra

C z »
o z »
c Zz »
C z »
C z »
c Zz »
C Zz »

LEGENDA:
I: Introduzir
A: Aprofundar
C: Consolidar

R: Revisar
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CONTEUDOS DE MATEMATICA

12 ANO

12 trimestre:

AN N N T N N N NN

Identificacao dos nmeros naturais;

Relacio entre nimero e numeral;

Escrita dos nimeros;

Antecessor e sucessor dos nimeros naturais;

Representacao por meio de tabelas e graficos;

As figuras geométricas: semelhancas e diferencas;

Os objetos planos: quadrado, retangulo, triangulo, circulo;
Grandeza tempo: unidades de tempo (ano, dia, més e hora);
Antecessor e sucessor;

Maior e menor, muito € pouco, mais € menos.

22 trimestre:

NSO S NSNS

C AL A K

Identificacao dos nimeros naturais;

Relacdo entre nimero e numeral;

Escrita dos nameros;

Sistema de numeracao decimal: ordens e classes;

As figuras geométricas planas e solidas (BIDIMENCAO E TRIDIMENSAO);
Grandeza de tempo: unidades de tempo (ano, dia, més e hora);

Par e impar;

Ordem crescente e decrescente;

Situacoes problemas envolvendo adicdo e subtracao;

Jogos, atividades e desafios matematicos envolvendo o conceito de adicio e
subtraciao;

Antecessor e sucessor;

Duzia;

Graficos e tabelas;

Numeros ordinais;

Contagem e ordenacao de quantidades.

32 trimestre:

v

Identificacao dos nimeros naturais;
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RN N N N N N N N N N NN

NSNS

Relacio entre numero e numeral;

Escrita dos nimeros;

Sistema de numeracao decimal: ordens e classes;

Adicao e subtragao;

Multiplicagio: 1deias de parcelas iguais e ideia combinatéria, dobro e triplo;
Divisao: ideia de repartir e formar grupos (material concreto);

Situacoes problemas envolvendo adicio e subtracao;

Leitura e mterpretacao de tabelas e graficos;

Figuras simétricas;

Os objetos planos: quadrado, retangulo, triangulo e circulo;

Grandezas de medidas;

Par e impar;

Ordem crescente e decrescente;

Situacdes problemas envolvendo adicio e subtragao;

Jogos, atividades e desafios matematicos envolvendo o conceito de adicio,
subtracao, multiplicacao e divisao;

Antecessor e sucessor;

Sistema monetario;

Escalas ascendentes e descendentes;

Uso da calculadora;

Dezena.

22 ANO

12 trimestre:

NSO NN

Duzia, mela dazia, dezena e meia dezena;
Identificacao dos niimeros naturais;

Namero PAR e IMPAR;

Antecessor e sucessor;

Adicao e subtraciao;

Sistema de numeracao decimal: Unidades e dezenas;
Situacoes problemas envolvendo as quatro operacoes;

Figuras geométricas: semelhancas e diferencas;
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v
v
v
v

Medidas de tempo: ano, dia, més e hora;
Numeros ordinais;
Leitura e mterpretacao de tabelas e graficos;

Ordem crescente e decrescente.

22 trimestre:

RN

NSRS

Figuras geométricas bidimensionais e tridimensionais;

Leitura e mterpretacao de tabelas e graficos;

Medidas de comprimento;

Sistema de numeracao decimal: Unidade, dezena e centenas, valor posicional,
decomposicao;

Multiplicacao: 1deia proporcional dobro e triplo;

Multiplicacao: ideia de parcelas 1guais e 1dela combinatéria;

Objetos planos: quadrado, retangulo, triangulo e circulo;

Adic¢io com reagrupamento e subtracio com reagrupamento;

Situagoes problemas envolvendo as quatro operacoes;

Sistema monetario.

32 trimestre:

NG

Centena e meia centena;

Medidas de massa e capacidade;

Leitura e interpretacao de tabelas e graficos;

Situacoes problemas envolvendo as quatro operacoes;

Noc¢oes de divisao: Resolucio de problemas envolvendo ideias da divisio,
repartir e formar grupos;

Cubo, paralelepipedo e piramides.

32 ANO

12 trimestre:

v

v
v
v

Numeros naturais (nimeros até 99);

Unidade e dezena;

Ordem crescente e decrescente;

Sistema de numeracio decimal (ordens e classe; valor posicional;

decomposi¢ao);
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NN

Adicido e subtragao;

Figuras geométricas (objetos planos) quadrado, retangulo, triangulo e circulo;
Medidas de comprimento e de tempo;

Situacoes problemas envolvendo adicio e subtracao;

Dobro e triplo;

Ideia de multiplicacdo (estratégias concretas para efetuar a multiplicacao por 2 e

3).

2¢ trimestre:

v/ Numeros naturais (composi¢io e decomposicao até 999);

v Centenas;

v/ Numeros pares e impares;

v/ Sistema de numeracio decimal (ordens e classes; valor posicional e
decomposicao);

v/ Adic¢io com reservas e subtracio com recursos;

v/ Sistema monetdrio;

v/ Multiplicacdo: ideias de parcelas iguais e ideia combinatéria e formar
retangular;

v/ Multiplicacdo por inteiro (estratégias concretas para efetuar a multiplicacio por
4, 5 ¢ 0);

v/ Multiplicacio: ideia proporcional (dobro e triplo) Sistema monetario;

V' Ideia de divisio;

v/ Situacoes problemas envolvendo adicio, subtracio e multiplicacio;

v/ Tratamento de informacdes. (graficos e tabelas);

v/ Solidos geométricos: paralelepipedo e as piramides, esfera, cilindros e cone;

v/ Dtizia e meia duzia.

3? trimestre:

v/ Numeros naturais (unidade, dezena e unidades até 999);

v/ Sistema de numeracao decimal (ordens e classes; valor posicional e
decomposicao);

v/ Adicio com reservas e subtracio com recursos;

v/ Multiplicacio: ideias de parcelas iguais e ideia combinatéria e formar

retangular;
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NN

Multiplica¢ao por inteiro (estratégias para efetuar a multiplicacao por 7,8 e 9);
Divisio exata e ndo exata;

Situacoes problemas envolvendo adicdo, subtracio e multiplicacao e divisao;
Tratamento de informacoes. (graficos e tabelas);

Figuras simétricas;

Nocao de fracao.

42 ANO

12 trimestre:

v
v

&

IR

Adic¢io com reservas e subtracao com recursos;

Situacoes problemas de adi¢cao e subtracao;

Sistema de numeracao decimal: ordens e classes, valor posicional,
decomposicio;

Leitura e mterpretacao de tabelas e graficos;

Geometria: Objetos planos: quadrado, retangulo, triingulo e circulo;

Objetos nao planos: cubo, paralelepipedo e piramide;

Unidades de medidas de tempo: hora, mimuto, segundo, més e ano, nimeros
romanos, nocoes de medidas de comprimento (metro, centimetro, decimetro,

centimetro e milimetro).

22 trimestre:

v

v
v

Adigdo, subtracio, multiplicacio (com e sem reagrupamento, dobro, triplo,
quadruplo, quintuplo), divisio (introduc¢ao);

Leitura e mterpretacao de tabelas e graficos;

Situacoes problemas com as quatro operacoes;

Unidades de medidas de massa: quilograma e grama.

32 trimestre:

v
v

Numeros decimais: sistema monetario;

Nocao de Fracao, Adicao, subtracio, multiplicacio e divisao, leitura e
mterpretacao de tabelas e graficos;

Unidades de medidas de volume: litro e mililitro;

Situacoes problemas com as quatro operacoes.
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52 ANO

12 trimestre:

v
v

RS

Nuameros e operacoes;

Identificacao dos nimeros naturais;

Sistema de numeracao decimal: ordens e classes; valor posicional;
decomposicao;

Adic¢io com reservas e subtracio com recurso;

Multiplicagio: 1deias de parcelas iguais e idela combinatéria e forma retangular;
Situacoes problemas envolvendo a adicdo, subtracao, multiplicacao e sistema
monetarlo;

Leitura e interpretacao de tabelas e graficos;

Medidas de tempo: hora, minuto, segundo, més ¢ ano;

Medida de massa: quilograma e grama.

Numeros romanos

29

RN IR RIS

SN

RGOS

v

imestre:

Numeros e operacoes;

Identificacao dos nimeros naturais;

Sistema de numeracao decimal: ordens e classes; valor posicional;
decomposicao;

Adic¢io com reservas e subtracao com recurso;

Multiplicacao: 1deias de parcelas iguais e 1deia combinatéria e forma retangular;
Situagoes problemas envolvendo a adi¢ao, subtracao, multiplicaciao por dois
numeros, divisio por dois ndmeros e sistema monetario;

Leitura e mterpretacao de tabelas e graficos;

Expressoes numéricas (adi¢ao e subtracio);

Figuras geométricas (triangulo e quadrilatero);

Fracio e fracio de quantidade;

Adicao e subtracao de fracio;

Nocio de porcentagem (25%, 50%, 75% e 1009%);

Medida de volume: litro e mililitro.

32 trimestre:

v

Numeros e operacoes;
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RS

Identificacao dos nimeros naturais;

Sistema de numeracao decimal: ordens e classes; valor posicional;
decomposicao;

Adic¢ao com reservas e subtracao com recurso;

Multiplicagio: 1deias de parcelas iguais e 1dela combinatéria e forma retangular;
Situacoes problemas envolvendo a adicao, subtracio, multiplicacao, divisao e

sistema monetarlo;

v/ Leitura e interpretacio de tabelas e graficos;
v Expressoes numéricas (multiplicacio e divisio);
v/ Numeros decimais;
v Medida de comprimento: metro, decimetro, centimetro, milimetro e
quilometro.
62 ANO
1° TRIMESTRE
Os ndmeros
v A necessidade dos nameros
v Para que servem os niimeros
v Sistema de numeracao egipcio
v Sistema de numeracio romano
v Sistema de numeracao decimal
v Numeros naturais
Operagdes com nmeros naturais
v Adicio
v Subtracio
v Multiplicaciao
v Divisio
Poténcias e raizes
v Potenciacao
v Poténcias de base 10
v Radiciacio
v Expressoes numéricas
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Muiltiplos e divisores

v Muiltiplos de um ntimero natural
v Divisores de um numero natural
Vv Numeros primos € compostos

Numeros decimais

Décimo

Centésimo

Milésimo

Décimos, centésimos e milésimos no quadro de ordens e classes

Numeros decimais e fracoes

NN

Comparacao de nimeros decimais

2¢ TRIMESTRE

-
)
o)
Or
9]
7]

As 1deilas de fracao

Leitura de fracoes

Fracoes proprias e fracoes improprias
Nuameros na forma mista

Fracoes equivalentes

Simplificacao de fracoes

Comparacio de fracoes

Adicao e subtracao

Multiplica¢ao

NSO N NSRS

Fracoes e porcentagem

Operag¢des com nimeros decimais

Adicao e subtracao

Multiplica¢ao de um ntiimero decimal por 10, 100 e 1000
Divisao de um nimero decimal por 10, 100 e 1000
Multiplicacao de um ntimero natural por um nimero decimal
Multiplica¢iao de um niimero decimal por outro decimal

Divisao de um niimero natural por outro natural com quociente decimal

NN N SR NES

Divisio de um niimero decimal por um niimero natural
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v

Numeros decimais e porcentagem

Tratamento da informacio

v Griaficos e tabelas

v Coleta e organizacao de dados
Angulos e retas

v As ideias de angulo

v Medindo angulos

v Retas e segmentos de reta

v Retas paralelas e retas concorrentes

Poligonos, formas circulares e simetria

NSNS

Poligonos
Triangulos
Quadriliteros
Formas circulares

Figuras simétricas

3% TRIMESTRE

Medidas de comprimento € medidas de tempo

v Medidas de comprimento
v Medidas de tempo
Medidas de superficie
v Conceito de area
v Unidades padronizadas de medida de superficie
v Area do quadrado e area do retangulo
v Conversao de unidades
Medidas de capacidade e medidas de massa
v Medidas de capacidade
v Medidas de massa
72 ANO
12 TRIMESTRE
Fracoes
v Estudando fracoes
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Simplificagiao de fragcoes
Comparacio de fracoes
Adicao e subtracao de fracoes
Multiplicacao de fracoes
Divisao de fracoes

Potenciacio com base fracionaria

AN N N N NN

Raiz quadrada de nimero fracionario
Numeros decimais

Relembrando ntimeros decimais

Adicao e subtracio com nimeros decimais
Multiplicacao

Divisao

Poténcias com base decimal

NESEUEUENES

Raiz quadrada de um nimero decimal

Nuimeros positivos € nimeros negativos

Os nGimeros negativos

Reta numérica

Comparando niimeros positivos € nimeros negativos
Operacoes com nimeros positivos € nimeros negativos
Poténcias com base negativa

Poténcias com expoente negativo

C AN AL A&

Propriedades das poténcias

2¢ TRIMESTRE

Expressoes algébricas, formulas e equagoes
v Expressoes algébricas

v Formulas

v Equacoes

Proporcionalidade

v Razoes

v Grandezas proporcionais
v Regra de trés simples

Tratamento da informacio
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Griaficos e tabelas

Construcao de grafico de setores
Média aritmética

Média ponderada
Possibilidades

Probabihidade

NN

32 TRIMESTRE
Angulos

v Ideias de angulo
v Medindo angulo

v Subdivisoes do grau
v Operacoes com medidas de angulos
Poligonos

v Os poligonos

v Angulos nos poligonos
Medidas de volume

v Volume

v Volume do paralelepipedo e do cubo

82 ANO

12 TRIMESTRE

Poténcias e raizes
Relembrando poténcias
Poténcia de base 10
Notacio cientifica

Raiz quadrada

Raiz ctibica

Raiz exata de um ntimero

RNV

Raiz quadrada aproximada de um nimero
Conjuntos numéricos
v Conjuntos

v Conjunto dos nimeros naturais (N) e dos nimeros inteiros (7))
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v Conjunto dos niimeros racionais (Q)
v Conjunto dos nimeros irracionais (II)
v Conjunto dos nimeros reais (R)

Plano cartesiano

v Localizacao
v Estudando o plano cartesiano
2¢ TRIMESTRE

Mon6mios, polinémios, produtos notaveis e fatoragao
Expressoes algébricas

Monomios

Adicio e subtracio com mondémios
Multiplicacio com monomios
Divisio com monémios
Potenciacio com monémios
Polinémios

Adicao e subtracio com polinébmios
Multiplicacao com polindémios
Divisao de polinébmio por monémio

Produtos notaveis

NN N SO O NN

Fatoracao de polindbmios

Equagoes, sistemas de equacdes e inequagdes

v Equacoes do 1?2 grau com uma incognita

v Equacoes do 1° grau com duas incognitas

v Sistema de duas equacdes do 12 grau com duas incognitas

v Resolucao de sistemas de duas equacoes pelos métodos da substituicao e da
adicio

v Inequacgoes do 1¢ grau com uma icognita

Tratamento da informacio

v Griaficos e tabelas

v Construcio de graficos

v Média aritmética
v

Mediana e moda
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Vv Probabilidade

3¢ TRIMESTRE

Medidas de superficie

v Area de poligonos

Angulos

v Os angulos

v Bissetriz de um angulo

v Angulos opostos pelo vértice
v Angulos formados por um feixe de retas e uma transversal
Poligonos

v Os poligonos

v Diagonal de um poligono

v Soma das medidas dos angulos internos e dos angulos externos de um poligono

Os triangulos
Angulos em um triangulo

Casos de congruéncia de triangulos

v
v
v Congruéncia de figuras
v
v

Pontos notaveis de um triangulo
Quadrilateros
v Os quadrilateros
v Paralelogramos

v Trapézio

92 ANO

1° TRIMESTRE
Raizes

v Radiciacio
v Poténcias com expoente fracionario
v Propriedades dos radicais

v Simplificacao de radicais

v

Operac¢oes com radicais
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Matematica Financeira

PR RIS

A matematica financeira
Porcentagem
Acréscimo

Desconto

Juro

Equacgoes do 2° grau e sistemas de equagoes

v Equacoes do 22 grau com uma incognita

v Resolucao de equacoes do 2° grau

v Estudando as raizes de equacoes do 22 grau

v Sistema de duas equacoes com duas mcognitas
2° TRIMESTRE

Funcoes

v A nocao de funcio

v Representacao grafica de uma funcao

v Funcao afim

v Funcio quadratica

Tratamento da informacio

v Variaveis estatisticas

v Distribuicao de frequéncias

v Intervalos de classes

v Média aritmética, mediana e moda
Semelhanca

v Segmentos proporcionais

v Teorema de Tales

v Semelhanca de figuras

Circulo e circunferéncia

v A circunferéncia

v Angulo na circunferéncia

v Comprimento da circunferéncia
v Area do circulo

32 TRIMESTRE
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Relagoes no tridngulo retangulo

Relacoes métricas no triangulo retingulo
Teorema de Pitadgoras

Relacoes trigonométricas no triangulo retangulo

Tabela trigonométrica

PR RIS

Angulos notaveis

Medidas de volume

v Volume

Volume do paralelepipedo retangulo

v
v Volumo do cilindro
v

Unidades de capacidade

Ciéncias

O principal objetivo do estudo de Ciéncias ¢ que os alunos compreendam que somos
parte integrante da natureza, com isso, aprenderdo a cuidar do meio em que vivem e a cuidar
de seu proprio corpo.

De acordo com HUBNER (2013), a Ciéncia favorece o desenvolvimento de
conhecimentos e competéncias que preparam para a vida. Resolver problemas, analisar
iformacoes e tomar decisoes sao algumas delas. Para ensmar Ciéncias na escola hoje, o desafio
que o professor tem em maos ¢ considerar os conhecimentos prévios dos alunos, levando-os a
fazer relacoes mentais através de problematizacoes, de modo a formar alunos participativos,
criticos, capazes de criar 1delas proprias e tomar decisoes, entender e imntervir de modo
consciente no mundo a sua volta, e a partir dai, mcentivar a aquisicao do conhecimento
cientifico.

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem sobre s1 mesmas; sobre o surgimento de sua
espécie no processo de evolucao e manutencao da vida; sobre o mundo material, com os seus
recursos naturais e suas transformacoes: sobre a exploracio que sociedades humanas vém
fazendo desses recursos e os impactos ambientais que causam; sobre a diversidade da vida no
planeta e sobre o proprio planeta no sistema solar e no universo e sobre os movimentos e as
forcas que atuam na manutencio e na transformacio desses sistemas. O ensino de Ciéncias,
como parte de um processo continuo de contextualizacio historica, social e cultural, da sentido

aos conhecimentos para que os alunos compreendam, expliquem e intervenham no mundo em
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que vivem, estabelecendo relacoes entre os conhecimentos cientificos ¢ a sociedade,
reconhecendo que podem influenciar as transformacoes de uma dada realidade. (BNCC)

O ensino de Ciéncias deve ter o objetivo de superar o senso comum, pois o aluno por si
sO, sem a ajuda da escola, ndo terda condi¢coes de fazé-lo - o homem nao é um ser isolado, ele

constrél seu conhecimento mediante as acoes do grupo, numa interacio mutua.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE CIENCIAS

OBJETIVOS

32 ANO
42 ANO
52 ANO
6> ANO
72 ANO
82 ANO
92 ANO
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Reconhecer o  sol, os
planetas e seus satélites
como constituintes do

sistema solar.

Compreender 0s
movimentos do  planeta
Terra (rotacao e translacao)
e sua Influéncia em nossa
sociedade

(calendario,

estacoes do ano, dia/noite).

R/A/

Reconhecer as diferencas

entre as fases da Lua.

Compreender a constituicao

dos ecossistemas.

I/A

I/A

R/C

Compreender as relacoes

alimentares (cadeia e teia

alimentar).
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LEGENDA:

I: Introduzir
A: Aprofundar
C: Consolidar

R: Revisar




ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS
12 ANO

1° trimestre:
v/ Partes do corpo humano;
v Orgios do sentido;
v/ Higiene e cuidados com o corpo;

v/ Alimentacao - habitos saudavelis.

22 trimestre:
v/ Nosso meio ambiente:
- Ambiente e ser vivo.
v Os seres Vivos;
- ciclo vital dos seres vivos;
- Classificacao dos seres vivos;
- Diversidade.
v/ Plantas e animais:
- plantas terrestres e aquaticas;
- animais vertebrados e invertebrados;
- Amimais domésticos e selvagens;

- Relacoes ecologicas entre os seres vivos.

32 trimestre:

v Céu, sol, lua (dia e noite);

v
v Estacoes do ano;
v
v

Lixo, separacio do lixo e reciclagem.

Nocoes de astronomia (astros, planetas e estrelas);

Ar, agua, luz, solo (propriedades gerais, no¢oes de transformacoes)

b

22 ANO

12 trimestre:
Corpo Humano

V' Partes do corpo: cabeca, tronco e membro;

&

Crescimento e desenvolvimento;
V' Sentidos: audicio, olfato, visio, paladar e tato.

Higiene do corpo
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v
v

Cuidados com o corpo e ambiente;

Habitos alimentares saudaveis.

22 trimestre:
Ambiente

v
v
v
v
v

v

Ar

Agua

Solo
Luz e calor
Saneamento basico

Seres vivos e elementos nao vivos.

Fenomenos da Natureza

v
v
v
v
v

v

Origem do universo
Sistema solar

Fases da lua
Condicoes Climaticas
Estacoes do ano

Noite e dia

Vegetais

v
v
v

Desenvolvimento dos vegetais
Locais onde os vegetais sio encontrados

Parte dos vegetais

32 trimestre:

NGNS

Animais

Habitat

Revestimento do corpo

Locomocao

Sons dos animais

Animais silvestres, selvagens e domésticos.

Cuidados com os animais.

32 ANO

1° trimestre:
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RGNS

v

Ar: caracteristicas gerais e propriedades, e poluicao;

Luz: caracteristicas gerais e fotossintese;

Agua: caracteristicas gerais e propriedades, ciclo da dgua e poluicio;

Solo: caracteristicas gerais e propriedades, tipos de solo (arenoso, argiloso e
humifero);

Saneamento basico.

22 trimestre:
Animais:

v
v
v

Classificacao: Vertebrados e invertebrados;
Animais aquaticos, terrestres, oviparos, herbivoros, carnivoros e onivoros;

Locomocio.

Vegetais:

v
v

Partes e funcoes dos vegetais;

Reproducio.

3?2 trimestre:

RS

&

Universo: explicacoes e teoria sobre a origem do universo;

Planeta Terra;

Movimentos da terra;

Astros luminosos e lluminados: explicacoes e teoria sobre a origem do
UNIVerso;

Fases da lua;

Dia e notte.

4° ANO

12 trimestre:

v
v

Solo: formacio, tipos e camadas do solo.

Alimentacao e saude: Conceito de alimento, piramide alimentar, alimentos
regionais, cuidados com os alimentos, doencas ligadas aos alimentos, higiene
pessoal.

Planeta Terra: Formacio da Terra, Formacao da superficie terrestre, camadas
mternas da terra, Transformacoes da superficies terrestre: agentes naturais:

movimento das placas tectonicas, vulcoes, terremotos, erosao.
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2¢ trimestre:
v Agua: Necessidades da agua para a vida; Purificacio da dgua; Tratamento de
esgoto; Utilizacao racional da dgua.

v Ar: Ciclo do ar; Composicio, peso, pressao, temperatura, umidade; Poluicio.

3° trimestre:
v/ Plantas: Partes da plantas(raiz, caule, folha, flor, frutos e sementes); Nocio do
ciclo reprodutivo das plantas(polinizacio).
v/ Animais: Caracteristicas e grupos; Reproducio: oviparo, viviparo e ovoviviparo;

Cadela alimentar aquatica e terrestre.

52 ANO

12 trimestre:
v/ O ambiente dos seres vivos (nocoes)
Biosfera: camada de vida;
Os ambientes da biosfera (terrestre e aquatico);
Ecossistemas (fatores bioticos e abioéticos);
Os seres vivos dos ecossistemas (habitat e nicho);
Conservacao do meio ambiente: saneamento basico, polui¢ao;

Controle biologico;

NN SRS

Relacoes alimentares: herbivoros, carnivoros, onivoros e detritivoros;

v/ Cadeia e teia alimentar (aquatica e terrestre).

22 trimestre:

v/ Sistemas do corpo humano: respiratorio, digestorio, circulatorio e urinario.

32 trimestre:

v/ Sistemas do corpo humano: esquelético, reprodutor e nervoso.

6> ANO

1¢ TRIMESTRE
1. Ecossistemas, ecologia
v Ecossistemas (componente do ecossistema, fatores bioticos e abioticos).

v Ecologia (conceitos, cadeia e teia alimentar, relacoes ecologias).
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2. Ambiente fisico-quimico
v/ Ar- caracteristicas e propriedades.

v/ Doencas transmitidas pelo ar.

2° TRIMESTRE
1. Agua
v Propriedades, etapas e a importancia do ciclo da dgua.
v Estacio de tratamento de agua e esgoto.

v/ Doencas transmitidas pela dgua.

3° TRIMESTRE
1. Solo
v Caracteristicas e propriedades
V' Tipos de solo
v/ Impactos ambientais causados pelo lixo
v/ Doengas transmitidas pelo solo

v Prevencio e tratamento por medicina convencional e alternativa.

2. Astronomia

V' Sistema solar

7¢ ANO

12 TRIMESTRE

1. Diversidade da Vida

v/ Conceitos - conhecimentos basicos e fundamentals - seres vivos e corpos
brutos, Unicelulares e Pluricelulares, Autotrofos e Heterotrofos.

V' Niveis de Organizacio da Vida.

v Teorias evolucionistas

V' Classificacio dos seres vivos - introducio.

2. Microbiologia - Virus, Monera, Protista e Fungi.

2° TRIMESTRE
1. Reino Animal

V' Invertebrados
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Vv Vertebrados

32 TRIMESTRE

1. Reino Plantae

82 ANO

12 TRIMESTRE
1. Célula
v Citologia: estrutura e fisiologia celular
v/ Membrana plasmatica, organizacao citoplasmatica (organelas e funcoes), ntcleo.
v/ Funcoes vitais.
2. Morfofisiolégica do corpo humano
v Orgios e sistemas do corpo humano, relacionando - os a suas funcoes.

v/ Alimentacio e Sistema digestorio

2°¢ TRIMESTRE
v/ Sistemas respiratorio, circulatorio e urinario - doencas dos sistemas humanos.
v/ Sistemas muscular, esquelético e epitelial (revestimento, sustentacio e

locomocio).

32 TRIMESTRE
v/ Sistema nervoso, sistema endocrino - doencas dos sistemas humanos.
Orgios dos sentidos.
Sistema reprodutor - doengas dos sistemas humanos.
Genética: no¢oes basicas e conceitos.
Satde humana e o ambiente

Relacio meio ambiente e saiude

RGOS

Politicas publicas para a saiade.

92 ANO

1° TRIMESTRE

Fixo Introducao a Quimica e a Fisica
1. Aspectos quimicos da vida/ ciéncias e tecnologias
v/ Matérias e suas propriedades gerais no cotidiano

v Modelos atdbmicos - natureza da matéria
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v/ Elementos quimicos e tabela periddica.

v/ Misturas e solucoes - tipos e processos de separacio de misturas

22 TRIMESTRE
1. Aspectos quimicos da vida/ ciéncias e tecnologias
v/ Nocoes das reacoes quimicas - reacoes quimicas comuns no cotidiano.
v/ Funcoes quimicas (acidos, base, sais e 6xidos)
v Nocoes de energia nuclear e radioatividade.
v

Biotecnologia

o

Aspectos fisicos da vida/ ciéncias e tecnologia
v Movimento e forca - grandezas (distancia, tempo, velocidade e aceleracio) em

movimentos retilineos e circulares.

32 TRIMESTRE
1. Aspectos fisicos da vida/ciéncias e tecnologias
v Nocoes de energila, calor e temperatura.
v/ Nocoes de principio da conservacio e transformaciao de energia
v Diferentes fontes de energia e sustentabilidade (e6lica, solar, biomassa, etc.).
v Producio e distribuicio da energia elétrica.

V' Nocoes de eletricidade e magnetismo.

ARFEA DE CIENCIAS HUMANAS

Geografia

A Geograha ¢ uma area de conhecimento comprometida em tornar o mundo
compreensivel para os alunos, explicavel e passivel de transformacoes, buscando um ensino
para a conquista da cidadania brasileira. O estudo da Geografia proporciona aos alunos a
possibilidade de compreenderem sua propria posicio no conjunto de interacdes entre
sociedade e natureza, cabendo ao professor mostrar os problemas sociais €, a0 mesmo tempo,
despertar nos alunos a consciéncia sobre seu papel como cidadaos ativos na resolucio dos
problemas locais e gerais.

Na Geograha, a compreensio do mundo passa pelo entendimento do Estado como

organizacao sociopolitica e de seu papel na configuracao do territério, no reconhecimento das
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diversas territorialidades por ele abarcadas e na garantia de direitos da populacao. Tais
compreensoes sao relevantes e sao desafios postos a escola no contexto atual, em que se
requer das forcas sociais a participacio em decisoes relativas as politicas pablicas em instancias
de gestao social compartilhada e uma participacao mais ativa na vida publica. Passa, também,
pela compreensio do capitalismo como ordem socioeconomica globalitaria, que afeta a
configuracio dos territérios, produz a mtensificacio do consumo e a consequente pressao
sobre os ambientes, bem como, por meio destes processos combinados, promove
desigualdades sociais. (BNCC)

Assim, a leitura de mundo que se pretende no componente curricular Geografia, na
escola basica, requer que os alunos compreendam as relacdes socliais em que se inserem € a
correlacao de forcas presente nessas relacoes, bem como construam perspectivas de acao. Ou

seja, que se localizem e se orientem no mundo. (BNCC)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA

S 1| | |OC |0 |C |0 |0
44 44 4 4| 4| 4
< |<|< | < |< | < |<|<|<
~ x| | | |2 | K|S

Reconhecer a  relacaio  entre

sociedade e natureza na dinamica A

do seu cotidiano e na paisagem | I/A G

local, bem como as mudancas ao

longo do tempo.

Reconhecer a moradia como y
/A

espaco de vida da familia.

Representar sua  moradia e

/A

I d e <

estabelecer relacao de vizinhanca.

Diferenciar os diversos tipos de

escola que existem e identificar o | 1

o 2

tipo da sua escola.

Explicar a organizacio do espaco

da escola a  partir do

o 2z

conhecimento das funcoes de

cada parte da mesma.
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Fazer  diferentes  tipos  de
representacio da escola, da sala de

aula e outros espacos (biblioteca,

mformatica, refeitorio, etc.).

Identificar a
rua/comunidade/distrito e a A/ | A | A
cidade, estado e pais onde a escola VA c| C | C
estd localizada.
Produzir mapas, croquis ou
roteiros utilizando os elementos
da linguagem cartografica I/A A A
(orientacao, escala, cores e ¢ ¢
legendas).
Reconhecer o sol, os planetas e
seus satélites como constituintes I/A | /A
do sistema solar.
Compreender os movimentos do
planeta ~ Terra  (rotacio e
translacao) e sua influéncia em I/A | T/A
nossa  sociedade  (calendario,
estacoes do ano, dia/noite).
Reconhecer as diferencas entre as

I/A | /A

diversas fases da Lua.
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Compreender as teorias e

explicagoes sobre a origem do

universo.

Analisar a integracio do trabalho,
da natureza, com a sociedade na UA A/
producao de particularidades, C
riquezas e problemas regionais.
Conhecer o espaco geografico
africano (imperialismo,
.. . I/A
diversidade cultural, economia, i
fome, doencas, distribuicio da
populacao e segregacio étnica).
Conhecer as caracteristicas fisicas
da UA VA | A/ | A/ Al | A/
comunidade/distrito/municipio/est /C | C | C Cc | C
ado/pais em que mora.
Compreender a constituicio e
: A AL A A | A/

transformacao dos espacos em I/A

: c| C|C Cc | C
que vive.
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LEGENDA:

I: Introduzir
A: Aprofundar
C: Consolidar

R: Revisar

CONTEUDOS DE GEOGRAFIA

12 ANO

12 trimestre:

v

SN NN

Paisagem local campo e cidade;

Caracteristicas fisicas da comunidade\distrito;

Moradia;

Diferentes tipos de escola;

Localiza¢ao da escola;

Reconhecer a escola, suas dependéncias e funcoes;

Compreensao da relagiio entre o espaco a volta; na frente; atrds; em cima;

embaixo; proximo; distante; a direita e esquerda.
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22 trimestre:
v Objetos produzidos pelos homens;
v/ Reconhecimento das transformacoes realizadas pelo homem na
comunidade\distrito e municipio. (ao longo do tempo, observando aspectos
POSItivos € negativos);

Vv Elementos naturais ¢ modificados.

3° trimestre:
v Estacoes do ano;
v/ Saneamento basico;
v/ Pequenos percursos e trajetos, observando pontos de referencias. (Simbolos,

legendas e titulos).

2° ANO

12 trimestre:
v Tipos de escola;
Organizacao dos espacos da escola e funcio de cada partes;
Caracteristicas fisicas do lugar onde mora;

Recursos naturais do lugar de vivéncia;

2 estre:

v
v
v
v/ Mudancas e transformacoes nas sociedades e paisagens locais.
¢ trim
v/ O que existe em meu bairro e o que nio existe: fatos, fendmenos e processos
geograficos visiveis dos lugares e das paisagens locais;
v Instituicoes sociais;
v Relevo e vegetacio da cidade;

v/ Representacio utilizando elementos cartograficos (simbolos, legendas e titulos).

3¢ trimestre:
v Meios de deslocamentos, de comunicacoes;
¢
v/ Limites do municipio (mapas);

v/ Problemas ambientais e preservacio do ambiente.

32 ANO

1° trimestre:
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Areas urbanas e rurais;

Processo de transformacao de paisagens;
Paisagens: elementos naturais e culturais;
Relevo e vegetacao do municipio;
Fendémenos climaticos;

Preservacao do meio ambiente.

imestre:

Municipio como lugar de convivéncias das comunidades;
Populacao;

Comunidades;

Localizacao do municipio;

Nocoes de coordenadas (pontos cardeais e bussola).

i ™
- R O N - IR PR NP NIPY

imestre:
Sociedades urbanas e rurais: modos de vivéncia e producao - atividades

economicas;

&

Tecnologia no campo e na cidade;

v/ Servicos publicos e privados do municipio.

42 ANO

12 trimestre:
v/ Sistema Solar.
V' Processo de formacio territorial do Espirito Santo: limites ( municipios ao
redor), fronteiras( estados ao redor).

v/ Caracteristicas relevantes do Estado/regioes/municipios.

22 trimestre:

v/ Aspectos fisicos do Estado ( relevo, clima, hidrografia, vegetacio)

3?2 trimestre:

V' Situacio econdmica do Estado.

V' Situacio econdémica do Estado (agropecuarias, industria, agricultura, agricultura

familiar e turismo).

v/ Modos de producio ( primario, secundario e tercidrio).
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52 ANO

12 trimestre:
O homem e o universo
v/ A Via-Lactea e o nosso sistema solar
v A forca da gravidade
v Radiacio solar

v/ Movimentos da terra

2° trimestre:
V' O relevo brasileiro
v/ O clima brasileiro
v/ A vegetacio brasileira

v/ A hidrografia brasileira

32 trimestre:

v Regioes: norte, nordeste, centro-oeste, sul e sudeste.

6> ANO

1° TRIMESTRE

1. Introducio a Ciéncia Geografica: etimologia da palavra, estudo da Geograha
enquanto ciéncia.

2. A Geografia e a compreensio do mundo: conceitos de paisagem, espaco e lugar. Os
diferentes tipos de paisagens. A organizacao social e as condi¢coes fisicas do espaco
geografico: vivéncias e experiéncias.

3. Paisagens e tempos: mudancas e transformacoes no lugar e no mundo.

4. Introducéo a cartografia:

Orlentacao no espaco geografico: Orientacao pela bussola, orientacio pelo sol e pela
lua, orientacao pelo Cruzeiro do Sul e pela Estrela polar, pontos de orientacio e a
constru¢ao de moradias, modernos instrumentos de orientacio.

Localizacao no espaco geografico: coordenadas geograficas - paralelos, meridianos,

latitude e longitude.

22 TRIMESTRE
1. Planeta Terra - localizacao e orientacio: os movimentos da terra, o eixo terrestre,

fusos horarios no Brasil e no mundo, horario de verao, linha internacional de mudanca
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de data.
2. Onde a vida se instala: Biosfera. Relacoes entre sociedade e natureza. Elementos da

sociedade e da natureza local.

32 TRIMESTRE

1. A origem da Terra e as principais formas de relevo: o tempo geoldgico, a estrutura
mterna da Terra, movimentos da crosta terrestre, agentes Internos e externos
modeladores do relevo, formas de relevo, estrutura geologica, tipos de rocha.

2. As terras emersas e as aguas no globo terrestre: os continentes, os oceanos ¢ mares.
3- Campos e cidades: paisagens rurais e urbanas. O uso e a apropria¢ao da terra.
Politicas urbanas e rurais. A cultura dos campos e das cidades. O trabalho no campo:

do tradicional ao novo. A urbanizacao. Cidades e suas fung¢oes.

7¢ ANO

12 TRIMESTRE

1. Formagio do territério brasileiro: processo de formacio do territério brasileiro,
extensao do territorio brasileiro, limites do territorio brasileiro.

2. Localizagio do territério brasileiro: onde estd o Brasil, o Brasil e os continentes, o
Brasil na América do Sul.

3. A populagio brasileira: quantos somos e onde vivem, pesquisas sobre

populacio, diversidade da populacao brasileira, distribuicio da populacao, mudancas

sociais, natalidade e mortalidade, pirimide etaria.

2° TRIMESTRE

1. A regiio como porgio espacial para estudo geografico: critérios de caracterizacio de
regioes. Apropriacio e utilizacao de recursos econéomicos em regioes.

2. Regionalizacio do territério: o que ¢ regionalizar, porque regionalizar.

3. RegiOes brasileiras. A vida e a produgio das populagdes nas regides: Regiio Sudeste,

Regiao Nordeste, Regiao Sul.

32 TRIMESTRE

1. Regides brasilerras. Regiao Centro - Oeste, Regiao Norte (aspectos fisicos,
econodmicos, soclais e culturais).

2. Energia: fontes, redes e producao. Indastrias e Agropecuaria. Meios de transporte,
comunicacao e informacao.

3. Defini¢oes de: Povos, Estados, Nacao, Sociedade e Comunidade (primeiras nocoes)
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82 ANO

1° TRIMESTRE

1. Estados, territ6rio € nacio.

2. Regionalizagio do Espaco Mundial.

3. O Continente Americano - uma introdugio: reconhecer a localizacio e abordar os
diferentes critérios de regionalizacao do continente americano. Relacionar as formas de
colonizacao. Reconhecer a distincio entre as Américas. Destacar as paisagens do
continente americano relacionadas ao clima, relevo, vegetacio e recursos hidricos.

4. A América Anglo-Sax6nica: quadro natural (chima, relevo, vegetacao, recursos
hidricos - suas relacoes com as paisagens), desenvolvimento econdémico, importancia
dos recursos hidricos, 1mportincia da vegetacao para o equilibrio climatico,
compreender o processo de ocupacao, populacao, complexo ordenamento

geoeconomico.

2° TRIMESTRE

1. América Latina: quadro natural (chima, relevo, vegetacao, recursos hidricos e
seu aproveitamento economico - suas relacoes com as paisagens). Compreender as
agressoes ao melo ambiente. Identificar os antecedentes historicos que explicam as
caracteristicas socioecondémicas do presente.
Analisar a influéncia dos paises desenvolvidos na economia latino-americana.
Discutir a incorporacao de novas tecnologias sem consideracao as condi¢coes fisicas e
econdémicas. Identificar as partes que a compoem. Caracterizar os grupos que a
formam em relacao a politica, a economia e a populacao.

2. Panorama da Economia e da Geopolitica Mundial.

32 TRIMESTRE

1. Africa: quadro natural e paisagens, regionalizacio, distribuicio da populacio,
doencas e fome na Africa. Economia africana: agricultura, pecudria, mineracio,
industrializacio. As fronteiras da Africa: imperialismo europeu, redesenho do
continente, segregacio étnica, divisio internacional do trabalho. A Africa 2 margem da

globalizacio.

92 ANO

12 TRIMESTRE
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1. Europa: quadro natural, populacio, economia, paises da Europa, diferencas entre
Furopa Oriental e Europa Ocidental. As Grandes Guerras, a Guerra Fria, a Unidao

Europeia e a CEIL O terrorismo.

2° TRIMESTRE

1. Asia: diversidade, populacio, economia.

2. O Japio e os Tigres Asiaticos: populacio, economia desenvolvimento mdustrial.
3. China: um universo dentro do mundo, processo de modernizagiao chinés,
desenvolvimento econémico, recursos minerais € energia.

4. India: tradicio e modernidade, aspectos humanos e economicos, aspectos fisicos.

32 TRIMESTRE

1. Globalizagdo: Globalizacao e organizacdoes mundiais, Globalizacao e ambiente.
2. Organismos internacionais: Banco mundial, FMI, ONU, OCDE.

3. Oceania e regides polares: quadros socioambientais, aspectos naturais, COmércio
mternacional e economia.

4. As regides Artica e Antértica: os extremos da Terra.

Sugestoes de viagens de estudo:

6° ano:

- Planetario da UFES

- Escola da ciéncia.

- Gruta do Limoeiro. (Vestigios Historicos)
72 ano:

- Fazenda do Centro

8¢ ano:

- Uniaves

- Protercapas (industrias)
92 ano:

- Museu da Guerra.

- Museu da Guarda Nacional (Antonio Canal)

Histéria
Para desenvolver uma postura critica nos alunos, é fundamental que o professor
entenda que a Historia ¢ uma disciplina passivel de multiplas abordagens - que até ha pouco

tempo nao estavam em sala de aula, ou nio eram consideradas em sua totalidade, mas que hoje
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devem ser vistas com destaque, como as relacoes inter-pessoais, raciais, etc. Por 1sso, ¢
fundamental o trabalho com diversas fontes e o relacionamento do passado com o presente
para que se entenda que tudo depende do olhar humano que se lanca sobre os fatos.

Desta forma, compreender a dimensio espacial e temporal da realidade ¢é
mmprescindivel para a formacao de um cidadiao capaz de entender a sua mnsercio no mundo,
desta forma, a Historia ¢ um elemento mstrumental para a decodificacao e o didlogo com as
varias realidades. E importante que o professor leve o aluno a estabelecer relacoes entre o
passado e o presente, sem jamais negligenciar a temporalidade. Se essas duas questdes nio
forem levadas em conta, os alunos podem ter uma compreensiao limitada da disciplina e da
historia propriamente dita, formulando 1deias vagas e genéricas, o que contribui para 0 nao-
entendimento das causas e consequéncias dos fenomenos estudados (MARTINS, 2008).

Desta maneira, o aprendizado da Historia nao deve restringir-se apenas ao espaco
escolar. O professor precisa considerar as intimeras informag¢oes, imagens e explicacoes no
convivio social e famihar, nos festejos de carater local, regional, nacional e mundial, pois esses
momentos, melios e lugares fazem parte da historia e ajudam o aluno na construcao de um
conhecimento historico.

Queremos que, a partir do ensino da Historia, os alunos desta rede municipal de ensino
sejam capazes de niao so6 1dentificar a mmportincia da historia no seu cotidiano social e
economico, mas entender que eles fazem parte do contexto, portanto, sao construtores da sua

historia.

Sujeitos Histéricos

1 ANO
22 ANO
32 ANO
42 ANO
52 ANO
6> ANO
7¢ ANO
82 ANO
9° ANO

Identificar a data do seu aniversario
_ I/A | A/C
(dia/més).
Identificar 0 ano em que nasceu. I/A | A/C
Conhecer e relatar sua histéria de vida e
» I/A | A/C
familiar.
Identificar a rela¢ao de parentesco entre
' . I/A | A/C
as pPessoas com as (uais Convive.
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» slglzlglzle el ls
Tempo Histérico 2|2 |2 |2 |2 |2 |2 |Z2 | %
I ST -~ N N B < T I SO (=R BN
Identificar em suas rotinas algumas
| I |A/C
relacoes temporais.
» slglzlzlzlalzlels
Fatos Histéricos 2|12 |2 |2 |2 |2 |Z2 |2 |%
I ST =~ T T N B < T I SO (=R BN
Conhecer a historia da escola. I |A/C
Conhecer a origem do mundo e do
- A/
homem, bem como as relacoes sociais e o .

desenvolvimento da agricultura.
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Identificar dados governamentais sobre a

localidade

histéria da

(comunidade/distrito/municipio/estado/pa

. A/ | T/A/ | /A/

is/mundo): origem do nome, data de alala A/C|A/C|A/C|A/C
criacao, localizacio geografica e extensio
territorial, producao economica,
populacao etc.
Identificar as praticas econdémicas e de
organizacio do trabalho, ocorridas na

: /A | T/A/
comunidade no passado e compara-las as A/C a | @ A/C|A/C|A/C|A/C

praticas economicas atuais na

comunidade/municipio/estado/pais/mund
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I: Introduzir
A: Aprofundar
C: Consolidar

R: Revisar

LEGENDA:

Organizagio dos Contetidos

1 ANO

12 trimestre:

v

S N N N Y N N N N NEEN

Identidade, diversidade e género:

O nome como algo individual e resultado de uma escolha histérica-temporal;
Certidao de nascimento;

Linha do tempo da vida de cada um;

Arvore genealogica;

Diferentes nomes e origens;

Transformacio e permanéncias no grupo familiar e na escola:
Diferentes organizacoes famihares ao longo do tempo;

A escola como lugar de aprendizado;

Historia da comunidade\distrito onde a escola estd inserida;
Nocoes da historia do municipio;

Manifestacoes culturais do municipio;

22 trimestre:

v

Transformacoes e permanéncias no grupo familiar e na escola:

- diferentes escolas e suas transformacoes historicas;
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- Necessidade de cuidar do meio ambiente familiar e escolar;
v Diversidade dos modos de ser crianca: ontem e hoje, em outros tempos e lugares;

v Manifestacoes culturais da comunidade.

3° trimestre:
v’ Preferéncias em relacio a diversos aspectos:
- Brinquedos, brincadeiras, jogos, grupos musicais, times de futebol, animais de
estimacao;
v" Dia da arvore;
v" Direitos e deveres das criancas;

v" Relacoes temporais em suas rotinas.

2° ANO

1° trimestre:

Linha do tempo da crianc¢a no decorrer do tempo ( Identidade e aniversario).
Historia da familia

Arvore genealogica

Lazer em familia - Rotina didria da crianca.

NN

O tempo e o relogio: Percebendo e registrando o tempo. Relogio de sol, de agua,
de areia. Os anos e suas unidades. As décadas.

A escola e seus sujeitos. Quem é quem na escola. Cada pessoa tem sua historia.
Acontecimentos historicos da escola

Comunidade escolar

Objetos escolares atuais e antigos

DN N N N

Profissoes

2¢ trimestre:
v" Comunidades do municipio, comunidades vizinhas e sua relacio com a
comunidade da escola, contextualizando com a histéria do municipio.
v" Comunidade em que a escola esta inserida (festas, etnias)
v" Sede do municipio (bairros, e pontos de referéncia do municipio)

v Manifestacoes culturais de Venda Nova do Imigrante

32 trimestre:

v" Meios de comunicacio
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v" Meio de transporte

v" Relacio cidade e campo

3°ANO

12 trimestre:
Municipio:
v Histéria do nome e criacio do municipio, primeiros habitantes, colonizacio do
municiplo;

v Linha do tempo do municipio.

2° trimestre:
Municipio:
v" Pontos turisticos;
v' Agroturismo;
v Atualidades do municipio;

v" Manifestacoes culturais.

3? trimestre:

Municipio:
v' Os trés poderes: Legislativo, Judiciario e Executivo;
v Simbolos do municipio;

v" Cultura afro-brasileira.

42 ANO

12 trimestre:
v" A chegada dos portugueses no Brasil, Quem eram os habitantes nativos (puris,
Goitacazes, temiminoés, botocudos, tupiniquins)
v Conhecer a historia dos habitantes do Brasil/Espirito Santo antes da chegada dos
portugueses.
v" A chegada dos portugueses no Espirito Santo, Quem eram os portugueses e

porque vinham de tao longe.

2?2 trimestre:
v" O inicio da colonizac¢io no Espirito Santo. Porque colonizar. Relacio de aspectos

economicos, politicos, sociais e culturais.

3?2 trimestre:
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v Os negros escravizados vinham da Africa. As relacoes da Africa com a Europa. As
relacoes da Africa com o Brasil.

v" Semana da Consciéncia Negra.

52 ANO

1° trimestre:

Os habitantes do Brasil antes da chegada dos Portugueses.
Chegada dos portugueses ao Brasil;

Capitanias hereditarias;

Cana-de-acucar;

Escravos.

NN N N N SR

Governo geral (os primeiros governadores gerais do Brasil);

2° trimestre:
v' A mineracio;
v’ Café;
v" Imigrantes;

v" Império (monarquia) - Primeiro Reinado, as Regéncias, Segundo Reinado.

3° trimestre:
v Republica: a proclamacio da Republica Federativa / Da Reptblica Velha a Era Vargas /

O processo de democratizacao / dos governos militares aos dias atuais.

6> ANO

12 TRIMESTRE

1. Introducio aos Estudos Histéricos

- A Histona e o oficio do historiador. O Tempo e a Historia: contagem do tempo cronologico e
suas diferentes periodizacoes. Fontes historicas, memoria, registros e instituicoes de guarda.

Cultura material e imaterial; patrimonio e diversidade cultural no Brasil e no Espirito Santo.

2. Os primeiros habitantes
- A origem do mundo e do homem: Historia, mitos e lendas. As primeiras sociedades da (0):
América, Brasil e Espirito Santo: puris, goitacazes, temiminés, botocudos, tupimniquim. A

agricultura (no contexto historia geral).
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2¢ TRIMESTRE
1. Civilizagdes, impérios e reinos africanos
- Egito, Reino de Kush, Reino de Axum (um reino cristio na Africa Oriental), Reino de Gana,

Império do Mali, Reino do Congo, Reinos 1orubas (Ifé ¢ Benin), entre outros.

3° TRIMESTRE
1. Oriente e Ocidente no Mundo Antigo
- Diferentes povos do Oriente: Mesopotamia, China, India, Hebreus, Fenicios e Persas. Grécia

e Roma. Escravismo Antigo.

7° ANO

12 TRIMESTRE

1. Ornente e Ocidente no Mundo Medieval

- Nascimento e expansao do Islamismo. Islamismo hoje. Cultura islimica. Europa Medieval.
Feudalismo (relacoes de trabalho, sociais € de poder). Servidio. Fortalecimento da Igreja

Catolica. Conhecimento e arte medieval. O mmaginario atual sobre a Idade Média.

2. O mundo fica redondo
- A formacao dos Estados Nacionais: o estado moderno europeu. O conhecimento, as

expansoes e o imaginario do mar. A Europa e as navegacoes: o mundo fica redondo.

3. Renascimento / Humanismo

4. Reformas religiosas e a Contrarreforma

2¢ TRIMESTRE

1. Encontro de mundos

- Natureza e povos da Europa na visao dos nativos. Natureza e povos da América na visao dos
europeus. Astecas, Maias e Incas: diversidade cultural. Povos indigenas no Brasil: terra,

1dentidade e diversidade cultural. O contato entre indigenas e europeus.
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2. Colonizagio portuguesa na América

- Colonizacio e organizacao politico-administrativa no Brasil Colonia. As primeiras
administracoes portuguesas no Espirito Santo e suas relacoes com outras experiéncias no Brasil
e na América. As ordens religiosas e a educacio. Missoes jesuiticas e indigenas. A producio
acucareira e outras atividades economicas. Sociedade e cultura na coléonia: contribuicio das

matrizes indigenas, africana e europeia na sociedade colonial.

32 TRIMESTRE

1. Colonizagho, conflitos e resisténcias.

- Escravidao indigena e suas formas de resisténcia. Impactos da colonizacao portuguesa para os
povos indigenas brasileiros. Histéria dos povos africanos que foram trazidos para a América. O
trafico e a escravidao atlaintica do ponto de vista dos escravizados. O papel de europeus, de
asiaticos e de africanos no trafico atlantico. Impactos do trafico no continente africano e no
Brasil (demogrifico, social, politico e cultural). A escravidao negra de origem africana no Brasil
e suas formas de resisténcia. A vida dos escravizados no Brasil. Sincretismo religioso. Conflitos
e revoltas do periodo colonial no Brasil: século XVII. Invasoes estrangeiras e novas ideias:

holandeses no Brasil. Movimentos de resisténcia.

82 ANO

1° TRIMESTRE

1. Marcha da colonizacio no Brasil e resisténcias

- Avanco para o mterior. Mineracao. O Espirito Santo na rota do ouro. Pecudria e consolidacao
do territorio colonial. Conflitos e revoltas do periodo colonial no Brasil: primeira metade do
século XVIII.

2. Revolucoes na Europa e na América

- Revoluciao Industrial: transformacoes no processo de produgao. O absolutismo monarquico e
as representacoes do povo. Iluminismo. A formacio dos Estados Unidos. O fim do Antigo
Regime na Europa. Repercussoes no mundo. A ideia dos Direitos do Homem.

Para exemplificar a revolucio industrial, podemos propor virias opgoes de produgio em massa
e producio em série para que os alunos percebam o quao grande é o poder industrial diante do

artesanato ou manufatura. IX.:

2¢ TRIMESTRE
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1. Tensoes no Brasil Colonia, Independéncias na América e o Império Brasileiro

- O Brasil sob as regras do pacto colonial. A era pombalina. As influéncias da época pombalina
no Espirito Santo. Iluminismo no Brasil. Tensdes na América Portuguesa: as Conjuracoes. A
transferéncia da corte portuguesa. O 1mpério napoleonico e a ameaca a Portugal. As reformas
no Brasil. O processo de independéncia do Brasil. O que acontecia no Espirito Santo. O
reinado de D. Pedro I: constituicio de 1824 e cidadania imitada (exclusao de indios, escravos e
mulheres). O Espirito Santo nas primeiras décadas do século XIX. Conflitos e lutas por
poderes regionais. Movimentos de independéncia em toda a América Latina. Consolidacao do

territorio.

3% TRIMESTRE

1. O mmpério brasileiro continua

- Artes, ciéncias, natureza, imigrantes, viagens e viajantes no reinado de D. Pedro II. O Espirito
Santo no século XIX. Economia agroexportadora: o café. Mercado interno no mmpério.
Modernizacao no Brasil e no Espirito Santo: ferrovias e industrias. Imigracao. Relacoes de
trabalho ¢ fim do regime escravagista: as leis e a realidade. A realidade socioeconéomica da

populacio negra apos a escravidao. Processo historico de exclusao.

9° ANO

12 TRIMESTRE

1. A passagem do Império para a Repiblica

- Ideias republicanas e o processo que conduziu a Republica. A republica no Espirito Santo.
Relacoes sociais, politicas e economicas. Consolidacio da Republica.

2. Industrializacio e impérios

- Segunda Revoluciao Industrial. Industrializacao e crescimento das cidades no Brasil e no
Espirito Santo: relacoes com a economia mundial. Movimentos imperialistas da Furopa em
direcio a Africa e Asia.

3. O século XX no Brasil € no mundo: conflitos e resisténcias

- Os movimentos de contestacao na Republica Velha. Primeira Guerra Mundial. O Brasil na 1*

Guerra.

2¢ TRIMESTRE

1. O século XX no Brasil e no mundo: conflitos e resisténcias (continuacao)
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- Crise e arte: cultura nos anos 1920. Crises entre guerras. O crescimento do totalitarismo.
Nazismo e fascismo. O integralismo no Espirito Santo. Segunda Guerra Mundial. O Brasil na
2* Guerra. O Poés-Guerra e a ordem mundial. A ONU e os Direitos Humanos. Capitalismo,
socialismo e a Guerra Fria. Paises socialistas: revoltas e revolucoes no campo e nas cidades. O
populismo no mundo. O Espirito Santo e os Anos Dourados: cotidiano e histéria. Movimentos
culturais que originaram a Contracultura. A ditadura miltar brasileira no contexto mundial.

Ditaduras politicas na América Latina. O papel dos EUA. O Espirito Santo durante os “Anos
de Chumbo”.

32 TRIMESTRE

1. O século XX no Brasil e no mundo: uma nova ordem

Redemocratizacio no Brasil e no Espirito Santo: o movimento das Diretas Ja. A Constituicao
de 1988. O papel das eleicoes na construcao da cidadania e da democracia. Os movimentos
sociais de transformacio: movimento estudantil; movimentos indigenas; o Movimento Negro e
as conquistas na educacao: a Ler 10.639/03. Negros e indios na sociedade atual:
reconhecimento como sujeitos historicos. Questoes de género. O meio ambiente e o futuro. O
“terceiro setor”. O Espirito Santo atual no contexto brasileiro. Formas de trabalho e
globalizacao. Mudancas nos paises socialistas; os paises 1slamicos.

2. Politica e sociedade do século XXI

Ensino Religioso

A partir do ano de 2013 rede municipal de ensino de Venda Nova do Imigrante
desenvolve, nas aulas de ensmo religioso, o Projeto Jovens Empreendedores Primeiros Passos
(JEPP) em parceria com o Servico brasileiro de apolo as micro e pequenas empresas
(SEBRAE).

O Projeto Jovens Empreendedores Primeiros Passos, visa fomentar a cultura
empreendedora, através de praticas de aprendizagem que considere a autonomia do aluno para
aprender e o desenvolvimento de atributos e atitudes necessarios para a geréncia da propria
vida (pessoal, profissional e social).

O projeto tem objetivo de mcentivar os alunos a buscar o autoconhecimento, novas
aprendizagens, além do espirito de coletividade. A 1dela é a de que a educacio deve atuar como
transformadora desse sujeito e mcentiva-lo a quebra de paradigmas e ao desenvolvimento das
habilidades e dos comportamentos empreendedores. (SEBRAE, 2015)

Essa visao vai ao encontro dos quatro pilares da educacao propostos pela Unesco:
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e Aprender a conhecer, 1sto €, adquirir os Instrumentos;

e Aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;

e Aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas as
atividades humanas;

e Aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes.

As estratégias de ensino utilizadas no JEPP possibilita que os alunos a partir das

atividades assumam riscos calculados, a tomem decisoes e a tenham um olhar observador para
b

que possam 1dentificar, ao seu redor, oportunidades de novacdes, mesmo em situacoes

desafiadoras. Favorece o envolvimento dos alunos no préprio ato de fazer, pensar e aprender.

Essas sio caracteristicas fundamentais dos comportamentos empreendedores, nos quais o

aluno e o grupo em que estd inserido reconhecem que suas contribuicoes sao importantes e

valorizadas.

Sao nove cursos, um para cada ano do Ensino Fundamental, com professores
capacitados pelo Sebrae, e que ministram 01 aula de 50minutos por semana em cada ano/série,
totalizando 40h anuais. Segue abaixo as tematicas para cada ano:

12 ano: O mundo das ervas aromaticas
22 ano: T'emperos naturais
3% ano: Oficina de brinquedos
¢ ano: Locadora de produtos
ano: Sabores e cores
6° ano: Eco papelaria
- . § d $ 1,
7¢ ano: Artesanato sustentavel
8* ano: Empreendedorismo social

9¢ ano: Novas idelas, grandes negocios.

PARA CONTINUARMOS A CONVERSA...

Consideramos este documento nio como um fim, mas, sim como, o ponto de partida
para continuarmos tragando caminhos e construindo possibilidades. Por ser o registro coletivo
do resultado das praticas educativas, o que envolveu momentos de estudos e reflexoes, este
documento se torna legitimo e devera estar em constante evolucio para que sejam feitas
adaptacoes e alteracoes, de acordo com as propostas educativas que forem surgindo. O objetivo

¢ que esta proposta esteja sempre conectada com a realidade escolar, para que de fato,
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contribua com a missio da rede, que ¢ formar alunos capazes de construir seus conhecimentos,
consclentes de seus direitos e deveres, dentro dos principios de respeito e solidariedade.

Assim, é necessario garantir a continuidade do processo da formacao continuada e a
criacao de grupos de estudo que aprimorem as propostas elencadas neste documento, tendo
como premissa a acao-reflexdo-acao, pois, mais do que orientacao, o que se propde com a
elaboracao da proposta pedagogica ¢ que de todo o material que a integra, seja para que a

educacao tenha um foco definido e que e norteei as acoes educativas para que se tenha sempre

uma educacao de qualidade para nossos alunos.
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