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APRESENTACAO

A Secretaria Municipal de Educacio e Cultura de Venda Nova do Imigrante - ES tem

trabalhado para consolidar uma educacao de qualidade, na rede municipal de ensino.

E ¢ com muita satisfacio que fazemos chegar ao conhecimento de todos os
DOCUMENTOS ORIENTADORES DA PROPOSTA PEDAGOGICA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE NOSSO MUNICIPIO. Documentos que subsidiam as
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos profissionais da educacao e que contribuem para o
aperfeicoamento e a continuidade do processo educativo, qualificando as acoes de todos os
envolvidos no ensino e na aprendizagem e tornando-os mediadores dos conhecimentos de

nossas criancas e de nossos adolescentes.

As propostas pedagogicas contidas neste documento orientador espelha a dedicacao, as
experiéncias ¢ os conhecimentos dos profissionais que atuaram e que atuam, transformando,
nestes ultimos anos, a educacio da rede municipal de ensino. Todas estas propostas nasceram
de um mtenso processo de reflexao sobre as praticas pedagogicas em contexto de trabalho. Sio,
pois, frutos de muitos momentos dedicados a formac¢io continuada e também da contribuicio
de todos os envolvidos. E como toda transformacio nao se processa sem a participacao
coletiva, trabalhando em rede, culivamos e mantivemos o didlogo franco, aberto e transparente
em cada momento, para avancarmos, sempre em busca da exceléncia na educacio de Venda

Nova do Imigrante, sem jamais perdermos de vista a importiancia do processo reflexivo.

Assim, as praticas contidas e reveladas neste documento orientador sobre a proposta
pedagogica de nossa rede, na concepc¢ao educacional construida nesta caminhada, sao pontos
de partida e ndo de chegada, devendo ser revistas e ajustadas, sempre que necessario, a partir
de novos contextos formativos, mspirando e aprofundando praticas educacionais que garantam

as nossas criangas e aos nossos adolescentes competéncias cada vez mais significativas.

Gervidsio Ambrosim

Secretario Municipal de Educa¢ao e Cultura
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PARA INICIO DE CONVERSA...

O 1nicio de cada ano letivo traz novos desafios para a pratica docente. Desse modo,
buscando orientar a construcao das propostas politico-pedagogicas das escolas e auxihar o
professor no planejamento de suas acoes e intervencoes em sala de aula, foram elaboradas as
orientacoes curriculares para a educagao infantil.

As orientacoes presentes neste documento buscam articular a base tedrica sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem com as boas praticas que se desenvolvem no interior das
escolas de Educaciao Infantil do municipio de Venda Nova do Imigrante - ES, de forma a
promover, com qualidade, experiéncias significativas para as criancas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DECNEIS), curriculo € o:

Conjunto de priticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas

de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2010, p.12)

A organizacio deste documento considera que a interacio e a brincadeira precisam ser
parte integrante das praticas pedagdgicas, norteando o fazer do professor. Partindo desse
pressuposto, a organizacao dos espacos ¢ do tempo também ganha destaque no planejamento
didatico do professor, como ferramentas que favorecem as aprendizagens das criancas,
respeitando as caracteristicas e especificidades dessa faixa etaria.

Na organizacio dos conteudos e objetivos, em razio dos estudos recentes sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2016), a organizacio do documento considera a divisao
por campos de experiéncias, mas nao invalida as contribuicoes dos Referenciais Curriculares
Nacionais (RCNEIS,1998).

Nossa intencao ¢ fortalecer, as parcerias entre os envolvidos no processo educativo, cujo
objetivo comum ¢ a exceléncia da qualidade de ensino e o desenvolvimento pleno das
potencialidades de nossos alunos e permitir que cada escola possa enriquecer sua proposta
pedagogica e seu plano anual de ensino de acordo com suas realidades e em consonéancia com
as aprendizagens esperadas para cada faixa etaria. Contudo, é importante destacar a garantia do
que esta previsto pela BNCC, que como o proprio nome sugere, refere-se a uma base comum a
todos as criancas no territorio brasileiro, no que tange aos direitos e objetivos de aprendizagem.
Assim, as orienta¢coes previstas nos documentos nacionais, ¢ a base para os municipios e as
escolas Instituirem suas propostas, podendo incluir conteidos e objetivos considerando a

realidade local.
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PROPOSTA
POLITICO -
PEDAGOGICA DA
ESCOLA

BASE NACIONAL
COMUM
CURRICULAR

CONCEPCAO DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Missio da rede municipal de ensino de Venda Nova do Imigrante - ES

“Constiturr uma rede de ensino que proporcione aos alunos condigoes de aprender a construir
seus conhecimentos com a mediagcao de todos os envolvidos, para conviver e atuar criticamente

na sociedade, dentro dos principios de respeito e solidariedade”.

As pesquisas sobre o desenvolvimento infantil, particularmente as analisados numa
perspectiva  construtivista-socio-interacionista, concep¢ao que fundamenta as praticas
pedagdgicas dessa rede de ensino, elaborada com base nos trabalhos de Lev Vygotsky (1896-
1934) e Jean Piaget (1896-1980), apontam que a crianca nasce com condi¢oes para interagir
com parceiros mais experientes - seus pais, outros famihares, os educadores, criancas mais
velhas - que lhe apresentam continuamente novas formas de se relacionar com o mundo a fim
de compreendé-lo e transforma-lo. O aprendizado nio se subordina totalmente ao
desenvolvimento das estruturas intelectuals da crianca, mas um se alimenta do outro,
provocando gradativa construcao de conhecimento. Assim, a aprendizagem se constrol na
relacio com o melo social, através de desafios oferecidos e mediados pelo adulto.

Na missiao da rede municipal de ensino de Venda Nova do Imigrante, a aprendizagem ¢é

caracterizada pela oportunidade que a crian¢a tem de construir conhecimento e fundamentada
12



nas multiplas interacoes entre os parceiros infantis e adultos, nos contextos educativos que
proporcionam desafios e oportunizam vestigacoes contextualizadas com as necessidades da
faixa etaria.

O espaco de Educacao Infantil deve possibilitar a crianca o desenvolvimento de formas
de sentir, pensar e solucionar problemas. Nesse processo ¢ preciso considerar que as criangas
utilizam-se de diferentes linguagens. A concepcao que considera a crianca como um todo,
defendida por Henr1 Wallon (1879 - 1962), destaca a afetividade, as emoc¢oes, o movimento e o
espaco fisico, elementos essencials ao desenvolvimento humano e que as duas primeiras sao
premissas ao desenvolvimento da mteligéncia.

Aprender deve ser uma experiéncia significativa para a crian¢a e deve também integrar
o que ela ja conhece com aquilo que é novo. As experiéncias vivenciadas pelas criancas sio
pontos de partida para a construcao de novos conhecimentos.

Considerando como os bebés e as criancas pequenas aprendem a Base Nacional
Curricular Comum (2016), na segunda versao revista, destaca como direitos de aprendizagem:

CONVIVER com criancgas e adultos em pequenos e grandes grupos, reconhecer e
respeitar as diferentes 1dentidades e pertencimento étnico-racial, de género ¢ de
religido.

BRINCAR com diferentes parceiros, envolver-se em variadas brincadeiras e jogos de
regras, reconhecer o sentido do singular, do coletivo, da autonomia e da
solidariedade, constituindo as culturas infantis.

PARTICIPAR das situacoes do cotidiano, tanto daquelas ligadas ao cuidado de si e
do ambiente, como das relativas as atividades propostas pelo/a professor/a, e de
decisoes relativas a escola, aprendendo a respeitar os ritmos, os interesses € os desejos
das outras pessoas.

EXPLORAR ambientes e situacoes, de diferentes formas, com pessoas e grupos
sociais diversos, ampliando a sua nog¢io de mundo e sua sensibilidade em relagio aos
outros.

EXPRESSAR as outras criangas e/ou adultos suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duavidas, hipoteses, descobertas, opinides, oposi¢oes, utilizando
diferentes linguagens, de modo autébnomo e criativo, e empenhando-se em entender o
que 0s outros expressamn.

CONHECER-SE. nas interagoes ¢ construir uma identidade pessoal e cultural,
valorizar suas préprias caracteristicas e as das outras criancas e adultos, constituindo
uma confian¢a em si e uma atitude acolhedora e respeitosa em relacio aos outros.
(REVISTA da 2 versio BNCC, p. 61 - 62)

A concepcao apresentada nos remete a pensar na construcdo de um trabalho
pedagogico na Educacio Infantil pautado na referéncia aos tempos, espacos e linguagens nas
quais as criancas se 1nserem, considerando primordialmente as caracteristicas do
desenvolvimento infantil e as especificidades das diversas faixas etarias. Nesse sentido, para o
planejamento das rotinas e das modalidades organizativas do tempo didatico, em conformidade
com as bases legais e as etapas de desenvolvimento das criancas, ha de se considerar a divisao
etaria:

13



CRECHE 6 meses a 1 ano e seis Bebés INFANTIL I

(Escola de tempo integral) meses

1 ano e sete meses a 2 Criangas bem pequenas INFANTIL IT

anos e 11 meses

PRE- ESCOLA 3 anosa3danose 11 Criangas bem pequenas INFANTIL IIT
(Escola de tempo parcial) meses
4 a5 e 1l meses Criangas pequenas INFANTILIVeV

A divisao etirla é um parametro para a organizacio das turmas e tem como objetivo

considerar que as criancas de diferentes idades possam mteragir diariamente com seus pares.

Por 1sso € necessdario que ao organizar as turmas, a gestao escolar considere as orientacoes

acima. Por exemplo, ao organizar o grupo do infantil I, é importante contemplar criangas de

S€IS INESES A UM ano € Sels meses NO Mesmo agrupamcnto.

A mteracao deve ser necessaritamente mediada e 1sso torna o papel do ensino e do

professor mais ativo, pois conforme parceiros mais experientes apresentam recursos, sugestoes,

explicacoes, perguntas e apolo emocional que interagem com os saberes das criancas, as

capacidades sao ampliados e os direitos de aprendizagem vio sendo garantidos. Assim, o

professor precisa:

compreender a abordagem sensorial, respeitando as necessidades exploratorias, fisicas e
corporais;

promover a interacao entre os bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas;

saber propiciar e adequar os materiais a serem explorados, preparando ambientes seguros e
espacos interessantes;

permitir experiéncias com o espaco ¢ materiais, respeitando o tempo de exploracao;

ter cuidado com os materiais e incentivar a curiosidade;

criar um contexto institucional repleto de materiais variados, seguros, adequados, desafiantes
e acessivels a exploracio;

apoiar as preferéncias das criancas;

estar atento a sua linguagem de acoes e gestos;

apoiar e ajudar a construir decisoes e miciativas de aprendizagem;

dar atencao especial as acoes, sons, gestos, expressoes e palavras das criancas;

observar e ouvir cuiddadosamente;
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® permitir que as crianc¢as vivenciem contextos soclals comunicativos em que oucam a lingua e

participem como interlocutores.

A CRIANCA E A BRINCADEIRA: TEMPO VIVIDO, TEMPO
PENSADO

EMEI Vovo Elvira

Brincar ¢ a linguagem da infancia. Segundo AGUIAR (2001), a crian¢a adquire a maior
parte dos seus repertérios cognitivos, emocionais e sociails quando brinca. Sendo o brincar,
parte do desenvolvimento humano, é muito importante fomentar a brincadeira na crianca
desde o nascimento.

Brincar ¢ direito da infancia. Por 1sso o brinquedo ocupa um espac¢o privilegiado na
Educacao Infantil. Ao promover brincadeiras que aproximam as criancas da nossa cultura,
apresentamos a elas o mundo em sua diversidade, garantindo acesso a outros jeitos de brincar.
Essa ¢ a primeira raziao por que se defende, em todas as mstancias da sociedade, que a crianca
tenha tempo, espaco e liberdade para brincar. E a escola é o lugar privilegiado para que essa
“Inteira-a¢ao” aconteca: consciente do seu papel de parceiro e mediador, o professor possibilita
o brincar dirigido, intencional aos olhos do educador, pois é ele quem garante espacos,
materiais, tempo didatico de qualidade e as mtervencoes necessarias, no antes, no durante e no
depois, para que as brincadeiras acontecam. A liberdade da crianca para brincar é a
caracteristica do brincar livre, enquanto que a inten¢ao e a organizacao do professor caracteriza

o brincar dirigido.
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Brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da
autonomia. No ato de brincar, os sinais, os gestos, os objetos ¢ os espacos valem e significam
outra coisa daquilo que aparentam ser. Ao brincar, as criancas recriam, repensam os
acontecimentos, criando uma nova realidade, outro contexto. Fazem escolhas, resolvem seus
proprios problemas, decidem suas proprias acoes, refletem, Investigam, ampliam sua
comunicacao, conhecem seu corpo, limites e possibilidades. Vivenciam, portanto, um novo
mundo repleto de sentimentos, emocoes e expressividade. Para a crianca, a brincadeira tem
sentido proprio. Assim, o ato de brincar deve ser preenchido pelo prazer e pelo divertimento,
de forma espontinea e criativa.

E necessario um olhar especifico para cada crianca compreendendo a sua linguagem,
respeitando as diversidades e as fases do desenvolvimento infantil. Cada crianca traz consigo
seu jeito proprio de brincar e utiliza sua cultura ladica, aliada ao que aprendeu com as parcerias
que estabeleceu no percurso de seu desenvolvimento. Inicialmente, explora objetos e brinca
com os adultos, com os quais Interage e, posteriormente, cria suas proprias brincadeiras com
base no repertério que ja adquiriu com outros parceiros.

“Ao mvestigar e pesquisar as brincaderras, o professor entra no umverso cultural das criangas, conhecendo seu
meio social.” Relato de professores em processo de formacio continuada sobre o tema.

As criancas sempre estabelecem relacoes musitadas, conexoes que os adultos jia
desaprenderam. Neste sentido, devemos, como educadores, nos inspirarmos em nossos
verdadeiros mestres - as criangas - para Inventarmos e reinventarmos jeitos de fazer uma

educacao que considere mais o ludico.

EMEI Vovo Helena Sossai
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TEMPO VIVIDO

Faz de conta (o jogo simbolico)

MEI Antonio Rérto Feitosa

Através da brincadeira de faz de conta, a crianga apropria-se do seu mundo imaginario
para que possa compreender o mundo real no qual vive. Ao adotar os papéis na brincadeira, as
criancas agem diante da realidade, de maneira simboélica, transferindo e substituindo suas acoes
cotidianas pelas acoes e caracteristicas do papel assumido. Por meio da brincadeira, a crianga
pode exteriorizar suas emocoes, possibilitando uma posicao privilegiada dentro da brincadeira
na qual podera tomar decisdes. E no ato de brincar que a crianca estabelece os diferentes
vinculos entre as caracteristicas do papel assumido: A partir do mundo que ela cria, conseguira
entender e ternalizar regras do cotidiano que vivencia. Nesta situacio, as criancas
desenvolvem a capacidade de imitar, imaginar e representar.

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imagiativas e criadas por elas mesmas, as
criancas podem acionar seus pensamentos para a resolucao de conflitos que lhe sao
mmportantes e significativos, criando um espaco no qual podem experimentar o mundo e
mternalizar uma compreensiao particular sobre as pessoas, os sentimentos e¢ os diversos
conhecimentos. Esses conhecimentos provém da imitacao de alguém ou de algo conhecido, de
uma experiéncia vivida na familia ou em outros ambientes, do relato de um colega ou de um
adulto, de cenas que ela assiste pela televisao, no cinema ou narradas em livros.

Segundo BONDIOLI e MANTOVANI (2008), é caracteristica do desenvolvimento da
brincadeira que por volta dos 15 meses, a crianca comece a usar objetos de acordo com seus
significados afetivos ou convencionais. O uso da escova para pentear o cabelo, por exemplo. As
primeiras formas de jogo simbolico - acoes de faz de conta - acontecem entre 15 e 21 meses,
quando a crianca comeca a realizar acoes sobre objetos 1maginarios. Somente por volta de 2

anos e melo, que a crianca ja é capaz de construir cenas imaginarias, onde dramatiza sequéncias
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de acoes mais longas e a partir desta faixa etria, a crianga ja consegue realizar acoes abstratas

sobre o objeto.

A crianca, desde muito pequena, interage e explora o mundo ao
seu redor. Essa exploracio da inicio ao desenvolvimento do jogo
simbolico que se configura por acoes inicialmente guiadas pela
imitacio. E importante que a crianca tenha a possibilidade de
explorar diversos materiais versatels e inusitados que podem ser
transformados em muitas coisas, tals como: tecidos, retalhos e
malhas, blocos de madeira em muitos formatos, cabos de
vassoura, elementos da natureza, sucatas, pneus, caixas de
diversos materials e tamanhos, etc. e assim, enriquecer seu

mmaginario infantil no fomento do faz de conta.

EMEI Vovo Elvira

Todo esse processo ocorre gradativamente e as experiéncias vivenciadas, proporcionam
que construam e ampliam o universo do faz de conta, de acordo com a faixa etiria, assim, os
bebés e as criancas bem pequenas exploram, investigam e imitam acoes que servirao de base
para, posteriormente, realizar os jogos simbolicos. Gradativamente, a partir das oportunidades
de brincadeiras que vivenciam, constroem acoes mais complexas e as enriquecem em detalhes

de organizacao dos materiais, criacao de cendrios e de didlogos entre os pares.

A brincadeira no patio com os objetos de largo alcance

Qual o papel do adulto no jogo simbélico da crianca?

Além de participar da brincadeira, nosso papel consiste em organizar um ambiente nio
so fisico, mas cultural, parecido com o cendrio que originou a ideia do jogo. Para incentivar a
criacao e desempenho de papéis neste jogo, é preciso muita observacao para entender como a

brincadeira se desenvolve e, portanto, ajudar a enriquecé-la.

Quando a crianca tem a disposicio uma variedade de materiais nao estruturados, a
capacidade de inventar é valorizada e alimentada em um jogo constante de transformar objetos
em brinquedos originais, diferentes de brinquedos industrializados que, com funcoes
predefinidas, possibilitam um tipo de brincadeira mais dirigido. Por meio de uma acao coletiva,
as crian¢as criam novas relacoes com os objetos, recriando-os e transformando-os. Esses

materiais sao aqueles que possibilitam a crianca iniimeras maneiras de brincar.
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Materiais que permitem diferentes utilizacoes como os de sucata sao classificados,
segundo LEONTIEV, apud KLISYS E CAIUBY, (2004. p. 22), como materiais de “largo
alcance”, por oferecerem a possibilidade de mobilizar as mais variadas acoes, durante as quais
as criancas podem atribuir diversos significados, ao contrario dos brinquedos sugestivos como

bonecas, panelinhas, etc., que habitualmente sio mais determinantes no curso da brincadeira.

EMEI Antonio Robertoi Feitsa EMEI Vovo Elvira

O uso dos materiais de largo alcance ¢ uma proposta de reutilizacio de materiais
descartados pela sociedade, utilizado como recursos didaticos para fomentar a brincadeira e o
processo criativo das criangas. A propria plasticidade da forma pode se prestar a diferentes
modos de uso. Isso nos atenta para a importancia de oferecer esses materiais para fomentar a
brincadeira. Objetos que permitem a criacio e recriacao constante de diferentes contextos
possibilitam que os espacos da mvencao e da 1imaginacao se ampliem e se constituam num

canal, para a intera¢ao social com os adultos ou com as outras criangas.

Dicas para criar ambientes lidicos com materiais de largo alcance

e Selecionar e organizar materials: sucatas ou
brinquedos que enriquecam o jogo da crianca é
uma forma de enriquecer a brincadeira. Pode-se
montar “kits” de jogo simbolico, separar caixas
por temas de Interesse: fazendinha, sorveteria,

oficina, desfile, circo, etc. a fim de que seja mais

facil montar os cantos de jogos que se escolhem

EMEI Antonio Roberto Feitosa

diariamente para brincar.
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e Selecionar materials que exer¢cam um papel
mmportante para o desenrolar das interagbes e
trama lidica: Quanto mais diversificado for o
material, mais possibilidade oferece para o
desenrolar da brincadeira e o aprofundamento
dos papéis e interacoes entre os participantes,
gerando maior mnteresse e tempo de concentracao
das criancas nessa atividade.

e Observar e levantar os temas de interesse das
criangas: As criancas sempre estio criando
contextos para suas brincadeiras. Observar os
contextos que as crian¢as criam em  suas
brincadeiras, tal como cridvamos em nossa
mfancia é uma excelente forma de compreender
essa complexa atividade que ¢ a brincadeira, tao
fundamental em nossa wvida, ja que jamais
encontraremos alguém que nunca brincou.

¢ Criar um contexto para que a brincadeira
aconteca: Criar e permitir que as crian¢as criem
cendarios Interessantes para as brincadeiras é algo
com que devemos nos preocupar! Massinha de
modelar por si s6 pode gerar muitas brincadeiras,
mas podemos potencializar seu uso com
propostas especificas, como, por exemplo,
oferecer as criancas bandejas e muitos apetrechos
para fazerem seus quitutes e confeitos. Ou entio,
oferecer diferentes objetos para fazer textura na
massa, amassador de alho, batata, tubo de pasta
de dente, ou saco plastico cortado para fazer

confeito. Sucatas diversas podem também ajudar

EMEI Anténio Roberto Feitosa a criar um contexto para a brincadeira de padaria

ou confeiteiro aparecer com mais evidéncia.
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Nao esquecer que os espacos para as brincadeiras precisam ser criados e recriados
constantemente para atender as diferentes necessidades ludicas das criancas, ficando a cargo

dos educadores a manutencio desses espacos, atentando-se para aspectos da brincadeira nas

quais a crianca atua direta ou indiretamente.

\

J

O resgate das brincadeiras tradicionais

“Nesta tarefa de reconstrucao, de busca de nossa alma ancestral, ¢ a propria musica

da cultura infantil o instrumento mais precioso. Através de sua pratica, estaremos
restabelecendo o laco afetivo com a lingua - a lingua mae aquela que os poetas
populares ainda conhecem, e com a lingua mide musical - a can¢io popular,

comecando pelos brinquedos cantados, tio carregados de encantos e dos mistérios da

mfincia da roca, dos multiplos arquétipos da nossa cultura. Estaremos favorecendo
também, certamente, uma disposicio fundamental para a beleza, o imaginario, o
sonho...”. HORTELOQO, apud ALMEIDA, 2012.

“O ato de brincar é cultural e mmprescindivel para a construcdo da identidade das criangas. Os brincos,

brincadeiras de roda, misicas, brinquedos da cultura infantil esimulam que as criancas aprendam de forma lidica

a compreender, aprender, a compartilhar, fazer escolhas, a viver papéis sociais e reproduzi-los.” Relato de

professores em processo de formagio continuada sobre o tema.

Quem, quando crianca, nunca teve a oportunidade de brincar e aprender brincadeiras e

cantigas de roda com os adultos? As crianc¢as gostam muito das cantigas de roda e essas cantigas

e brincadeiras aproximam as geracoes, pois os adultos podem se lembrar de como brincavam e

ensinar as cantigas de rodas de sua infincia. Assim, os educadores desempenham um papel

fundamental na proposta do brincar, pois, além do faz de conta, com o olhar no jogo

simbolico, devem oportunizar o resgate das brincadeiras tradicionais, valorizando nossa cultura

e ampliando o repertorio de brincadeiras.

“O papel do professor, aléem de mediador, é ser investigador e pesquisador. Ao pesquisar, ele resgata e amplia o

repertorio cultural, imteragindo e proporcionando oportunidades para ele representar e expressar suas emogoes.”

Relato de professores em processo de formagao continuada sobre o tema.
As brincadeiras tradicionais possuem algumas caracteristicas que favorecem o trabalho
com as especificidades de cada faixa etaria.

» Brincadeiras para os bebés

Ao planejar as brincadeiras para os bebés, os educadores devem considerar os brincos,

acalantos e cantigas mais simples, que sao brincadeiras mais individualizadas, que favorece
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maior proximidade do adulto com a crianca. Essas brincadeiras colaboram com o
desenvolvimento da linguagem e proporcionam o contato corporal, estreitando os lacos afetivos
entre adultos e criancas, além de excelente possibilidade de manter viva a nossa tradicio.

Os Brincos: sio as cantigas e brincadeiras que priorizam a
mdividualidade no contato fico do adulto com a crianca,
associadas ao ato de embalar e ninar. Os brincos sao “esses
primeiros ¢ ingénuos mimos infants (...) que entretém o bebé que
estd sem sono ou que acordou mais sorridente e feliz do que
nunca”. (MELO apud BRASIL, vol. 3, 1998, p.30-31). O
educador senta-se com o bebé no colo, com os rostos virados um
para o outro. Pega na mao do bebé e canta, por exemplo, “A

galinha chocou um ovinho aqui.. Colo, colo, colé..” No

EMEI James Yung

momento do cold, colé... faz cocegas se divertindo.

Os acalantos: sio musicas usadas para embalar criancas ¢ bebés. Sao as cantigas de
ninar, de aconchegar uma crianca ao colo e cantar para ela dormir. Por exemplo: “Nana
neném...”.

As cantigas mais simples: sio can¢oes populares que estio diretamente relacionadas
com as brincadeiras cantadas. Consistem em formar um grupo com varias criangas, no caso as
que ja se posicionam de pé podem cantar imitando os gestos dos educadores. Se os bebés
ainda nao andam, os educadores podem cantar e criar coreografias com os bebés sentados no
colo ou no chao. Exemplo: “Eu vi a Lucinha na chaminé”...

» Brincadeiras para as criangas bem pequenas

Ao planejar as brincadeiras para as criancas de dois e trés anos, os educadores devem
considerar, além das descritas anteriormente, as rodas de movimento, brincos mais longos e
rodas de escolhas, para favorecer o diverimento e a imitacao, a exploracdo, as possibilidades
dos gestos e ritmos corporais, além de ampliar e valorizar o repertorio de brincadeiras de roda
de nosso acervo cultural. Rodas de movimento: sao brincadeiras infantis,
em que as criangas, de maos dadas, formam uma roda
e cantam melodias folcloricas, podendo executar ou
nao coreografias relacionadas a letra da musica. Entre
as cantigas de roda mais conhecidas estao: Roda Piio,
Escravos de Jo, Rosa Juvenil, O Cravo e a Rosa,
Ciranda-Cirandinha, Atirei o Pau no Gato, entre

outras.




que possam recitd-los, brincar com as palavras e criar novas versoes. Por exemplo: “Cadé o
toucinho que estava aqui? O gato comeu? Cadé o gato?”, etc.
Brincadeiras corporais: sio brincadeiras que exigem certo dominio do corpo, como

saber pular esticando as pernas, levantar, abaixar, correr, etc. Por exemplo: Vivo ¢ Morto,

Estatua, Povoa Voa?, etc.

Rodas de escolha: sao brincadeiras de roda que,
além de aprenderem a melodia, as criancas sio
desafiadas a ficarem sozinhas no centro da roda e
de esperar sua vez. Por exemplo: “Dona

Mariquinha, tio engracadinha, vai entrar na roda

& . : pra ficar sozinha...”.

EMEI Vové Helena Sossai
» Brincadeiras para criangas pequenas

Ao planejar as brincadeiras para as criancas de quatro e cinco anos, os educadores devem

considerar ainda, as rodas de dramatizacio, rodas de versos com quadrinhas, parlendas que

viram pega-pega, brincadeiras cantadas e ritmadas.

Rodas de dramatizacio: sio brincadeiras, em que as
crianc¢as formam uma roda de maos dadas e cantam
melodias folcloricas, dramatizando-as conforme a
letra da musica. As mais dramatizadas sio: Escravos
de Jo, Rosa Juvenil, O Cravo e a Rosa, Terezinha de

Jesus, etc.

EMEI Antenor Honério Pizzol

Rodas de versos: as rodas de versos siao cantadas em duas vozes seguindo uma estrutura
que garanta a participacao de todas as criangas. Deve miciar com um refrao que todos cantam
juntos: uma quadrinha - estrofe de quatro versos - declamada por um participante e
novamente o refrao entoado por todos. Por exemplo: “A barata diz que tem”...

Parlendas que viram pega-pega: brincar de pegar é uma das brincadeiras preferidas das
criancas pequenas. EFlas comecam a se mteressar por esse tipo de brincadeira, a partir do

momento em que jJa podem se movimentar e correr com mais equilibrio e seguranca. Muitas
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parlendas podem se transformar em brincadeiras de pega-pega, como: Chicotinho Queimado,

por exemplo.

Brincadeiras cantadas e ritmadas: as brincadeiras
cantadas podem ocorrer por meio de filas, rodas ou
formacio de pequenos grupos. Um exemplo de
brincadeira cantada: “Passa que passard, seja o ultimo

que ficar...”.

Essa classificacao tem objetivo de apoiar os educadores no entendimento das variadas
formas de conceber as brincadeiras tradicionais, além de compreenderem que as criangas tém
mteresses ¢ habilidades que sao especificas da 1dade e inerentes a faixa etaria. Devemos estar
atentos para as varias possibilidades de adequacoes, pois, as brincadeiras acima citadas podem e

devem ser adaptadas para todas as faixas etarias.
TEMPO PENSADO

O tempo de brincar

Se o brincar é um processo tio significativo para o desenvolvimento infantil, espera-se
que a brincadeira ocupe lugar privilegiado nas rotinas das escolas.

O tempo de brincar, para a crianca, “nio é o tempo do relogio, nao é o tempo
planejado, nem ¢ o tempo consciente. E simplesmente um tempo especial e precioso”
(FRIEDMAN, 2000). Nesse sentido, buscando evitar que o ato de brincar se transforme em
situacoes ocasionais, o Referencial Curricular da Educa¢ao Infantil incluiu as brincadeiras no
patamar de atividades permanentes do curriculo. Isso significa, entre outras coisas, assumir que
a crianca brinca no seu dia a dia, ndo apenas nos minutos destinados ao parque, exigindo do
professor um planejamento que considere essencialmente:

e que o brincar tenha espaco privilegiado na rotina da Educacio Infantil;

e que as brincadeiras e outras atividades ladicas, sempre que possivel, devem ser estendidas
aos diversos espacos da instituicio e ocorrer no interior do prédio: salas, refeitorios,
banheiros; na parte externa: parques, tanque de areia e para além dela, como no campinho

gramado, ou na praca vizinha da escola;



e que a ampliacdo do repertorio de brincadeiras e as possibilidades de brincar, além do faz de
conta, devem ser asseguradas, ao longo do tempo: jogos de construcao, jogos de regras,
brincadeiras cantadas, brincadeiras exploratorias, tabuleiros, entre outros, fazendo com que
a crianca seja protagonista desse momento, desenvolvendo as capacidades para resolver
problemas, cooperar e ser criativa.

e que as brincadeiras vividas devem ser assunto entre professores e criancas, tanto nas rodas
de conversa quanto nas situacoes comunicativas informais, de forma a valorizar essa cultura
infantil.

e (ue os agrupamentos, os materiais disponivels e 0s espacos precisam garantir as
aprendizagens, ou seja, oferecer condi¢cdes para as criangas aprenderem a brincar, interagir,

mvestigar, socializar, dividir, criar, respeitar, imaginar, despertando nelas o prazer de brincar.

O espago de brincar

EMEI Antenor Honorio Pizzol

Uma das formas de mtervir na brincadeira da crianca é proporcionar tempo e espacos
para que a brincadeira ocorra de maneira a mais rica possivel. E o adulto, que, na instituicio de
educacao infantil, ajuda a estruturar o campo das brincadeiras na vida das criancas.
Consequentemente, é ele que organiza os ambientes por meio da oferta de determinados
objetos, da delimitacio e arranjo dos espacos e do tempo para brincar. Para que as criancas
possam exercer sua capacidade de criar, é mmprescindivel que haja, além da riqueza e
diversidade nas experiéncias que lhes sio oferecidas nas instituicoes, um espaco rico de
oportunidades ladicas. £ um desafio para os educadores criar ambientes ludicos, pois a

qualidade das brincadeiras nesse espaco depende do planejamento, das interacoes, das



vivéncias com as brincadeiras, do material proposto e da organizacio desse material. E

importante considerar:

e A delimita¢io do ambiente possibilitando mtimidade com a drea, em relacio ao resto do
espaco;

e Uma disposicao logica do ambiente ladico que garanta oportunidade para a crianca brincar
1soladamente e em grupos, com parceiros da mesma 1dade e de idades diferentes, nio
apenas os da propria turma, de forma livre e dirigida, mas também criancas de outras turmas
com a participacao do professor ou nio, dependendo das iniciativas infantis;

e Uma organizacio que preveja a diversidade e a quantidade de materiais, brinquedos
convencionais, objetos reais do cotidiano, industrializados, artesanals, materials nao
estruturados, de largo alcance: papelao, tecidos, pneus e outros materials reaproveitaveis,
favorecendo as exploracoes e invencoes infantis;

o A diversificacio dos objetos e dos papéis sugeridos pelos materiais disponiveis, incluindo
objetos da propria cultura, fantasias e aderecos;

e A presenca de material para os roteiros sugeridos pelas proprias criancas, incentivando a
autonomia das criancas na organizacao dos materiais, criacio de cendrios, enredos e papéis

para brincar.

O papel do professor

Por meio das brincadeiras, os professores tém a oportunidade de perceber os processos
de desenvolvimento das criancas em conjunto e de cada uma em particular, observando suas
capacidades de uso das linguagens, as mteracoes soclials € os recursos afetivos e emocionais de
que dispoem. O planejamento é o mstrumento essencial para o professor elaborar suas
estratégias, conforme o objetivo a ser alcancado.

“Para que a aprendizagem aconteca no brincar, é preciso que haja previamente um bom planejamento, pensando
na organizag¢ao, no tempo, no espaco com a participacao efetiva do professor criando condigoes para o
enriquecimento do brincar”. Relato de professores em processo de formacio continuada sobre o tema.

Para garantir o sucesso das criancas nas brincadeiras, ¢ importante que o educador:

e pesquise brincadeiras e brinquedos adequados a faixa etiaria para ampliacio do repertorio
pessoal;

e planeje as brincadeiras;

e liste 0s materials necessarios;

e escolha o espaco em que 1ra realizar a brincadeira com as criancas;



e preveja as interacoes entre as criancas de diferentes faixas etarias;
e organize os espacos ¢ os materiais de acordo com o que se previu no planejamento;

e solicite ajuda das criancas para a organizacio dos espacos e materiais.

>

EMEI Antenor Hn(')rio Pizol EMEI Vovo Elvira
“Se mantivermos o olhar na crian¢a e buscarmos ressaltar os pontos importantes do brincar, nos, os educadores
também nos percebemos sweitos dessa aprendizagem...” Relato de professores em processo de formacio
continuada sobre o tema.

Além de ter um espaco rico de oportunidades ludicas, ¢ preciso cuidar das interacoes
que se estabelecem nesse contexto. Por 1sso ¢ um desafio para os educadores criar espagos ¢
propostas ludicas que considerem os agrupamentos e interacoes como condicoes para as
criancas terem possibilidade de escolherem os temas, papéis, objetos e companheiros com
quem querem brincar, e assim, elaborarem, de forma pessoal e autbnoma, suas emocoes,
sentimentos, conhecimentos e regras sociais. Assim ¢ importante que durante a brincadeira, o
educador:

e  brinque junto com as criancas;
e Interaja com o grupo;
e observe como as criancas brincam e interagem com os materiais € cCom 0s seus pares;
e escute e tenha um olhar sensivel para o que as criancas falam, criam e fazem;
e Intervenha em caso de conflitos, se necessario;
e realize registro por escrito, fotografico e filmagem,;
e solicite ajuda das criancas para a organizacio dos materiais;
“O professor, como mediador, tem o compromisso de mvestigar, pesquisar, observar e registrar as relacoes das
criangas mediante o brincar.” Relato de professores em processo de formac¢ao continuada sobre o tema.

A intervencdao intencional baseada na observacao das brincadeiras das criancas,
oferecendo-lhes material adequado, assim como um espaco estruturado para brincar, permite o
enriquecimento das competéncias Imaginativas, criativas e organizacionais infantis. Para

icrementar a brincadeira é preciso sempre estar atento a como a crianca brinca. Essa
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observacao pode ser mais aprimorada se registrarem as brincadeiras, as falas das criancas, as
formas de combinar regras, os objetos que utilizam, além de registrar e gravar videos de
momentos de faz de conta para ver e refletir com outros educadores. Fotografar a brincadeira
também é uma forma de registrar e valorizar o processo, afinal, o que importa é a brincadeira, é
0 processo e niao o produto.

“.. a mediacdo € necessdria para que as aprendizagens aconte¢cam.” Relato de professores em processo de
formacao continuada sobre o tema.

Apo6s a realizacao das brincadeiras é importante utilizar os registros e observacoes, para
avaliar o planejamento e aprimorar a pratica, considerando a reacao das criancas, a utilizacao
dos materiais ¢ espacos e como esta sendo a interacio com os seus pares ¢ com os adultos.
Essa analise ajuda no replanejamento das propostas de brincadeiras, garantindo a continuidade
e aprimoramento do trabalho.

O ambiente escolar ¢, hoje, um dos poucos espacos, onde as criancas se retnem, e
sendo um espaco “dedicado” a elas, ¢é local privilegiado para que as brincadeiras acontecam.
Especialmente aquelas da cultura da infancia que nos dias de hoje vém se perdendo. E voce,
educador e educadora, o personagem de suma importancia para que a cultura do brincar,

patrimoénio da humanidade, se perpetue nas acoes das criancas.

O TEMPO E O ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL

ROTINA NA EDUCACAO INFANTIL

A rotina é a forma como o professor organiza as atividades didrias das criancas. Fla é
um elemento importante, por proporcionar as crian¢as sentimentos de estabilidade e seguranca
sendo facilitadora das percepcoes infantis sobre o tempo e o espaco, tornando-se um
mstrumento dinamizador da aprendizagem, pois leva a crianca a antecipar situacoes e a
construir sua no¢ao de tempo.

A rotina diaria é o desenvolvimento pratico de um planejamento realizado pelo
professor. Ela deve ser regular, rica e prazerosa proporcionando espaco para a constru¢iao
diaria das propostas e do cuidar e educar. Uma rotina adequada ¢ um mstrumento construtivo
para a crianca, pois permite que ela estruture sua independéncia e autonomia, além de
estimular a sua socializacao. O cotidiano de uma Escola Infantil precisa garantir momentos
diferenciados que certamente se organizario de forma diversa, conforme necessidades das

criancas nas diferentes faixas etarias.



Diversos tipos de atividades farao parte da jornada didria das criancas e dos adultos: o
horario da chegada, a alimentacio, a higiene, o descanso, as musicas, as brincadeiras, as
atividades diversificadas, os jogos, a exploracio de materiais secos, graficos e plasticos, a leitura
de historias, etc. Para estruturacio da rotina um bom comeco ¢é considerar as caracteristicas da
turma, da faixa etdria e conhecer bem as teorias sobre o desenvolvimento ifantil.

Em relacio ao tempo, é preciso planejar as atividades atendendo aos critérios de:

» equilibrio entre tempo de envolver-se em atividades por conta propria /ou construir algo em
conjunto, dedicar-se a atividades mais espontaneas e envolver-se em situacoes dirigidas pelo
professor;

» variedade, diversidade e regularidade das atividades ao longo do tempo, criando
oportunidades para uma maior familiaridade com algumas delas e apropriacio de
conhecimentos pelas criancas;

» atratividade, que pode se caracterizar como um convite a crian¢a para interagir com seus
pares.

Organizar o tempo de realizacio de cada atividade e a passagem de uma para outra
diminui os momentos de espera da crianca entre as atividades e torna flexivel seu periodo de
realizacdo, atendendo os diferentes ritmos infantis. Isso possibilita as criancas viverem dois
movimentos fundamentais: o de repeticao do conhecimento e o de contato com a novidade.

As rotinas devem ser estruturadas a partir de
trés principios basicos: a regularidade, a diversidade e

a flexibilidade.

A rotina na educa¢io infantil pode ser
facilitadora ou cerceadora dos processos

Uma rotina regular ¢ estavel, clara e : .
de desenvolvimento e aprendizagem.

compreensivel e permite que as criancas a  Rotinas - rigidas e inflexiveis
desconsideram a crianca, que precisa
incorporem, pois 0s momentos e as acoes se repetem  adaptar-se a ela e nio o contrario como

) o ) deveria ser. BRASIL, 1998, v.1, p. 73
a cada dia ou periodicamente, podendo a crianca

antecipar o que ira acontecer em seguida. Isso oferece

a sensacao de seguranca que, por sua vez, permitird que elas atuem com maior autonomia e
tranquilidade no ambiente escolar e passem de uma atividade para a outra sem se sentirem
mseguras.

Quando o dia avanca seguindo uma rotina conhecida, as criancas podem sinalizar suas
necessidades mdividuais e depois voltar para a rotina do grupo. De acordo com o RCNEI
(1998), a rotina pode orientar as acoes das criancas, assim como dos professores, possibilitando
a antecipacao das situacoes que 1rao acontecer. Levando em conta essa premissa, a regularidade
¢ um principio fundamental principalmente na fase de adaptacao, ja que a separacao dos pais

29



deve ser marcada por rituais e repeticoes que dao as criancas sentido de continuidade e
controle tornando essa transi¢ao agradavel e tranquila.

A rotina flexivel precisa garantir que as necessidades urgentes das criancas, sejam
contempladas. Estado emocional, alteracoes de clima e outros fatores, podem mudar o que
havia sido previsto. O planejamento semanal deve ser uma referéncia 1importante para o
trabalho, mas ndo uma determinacao rigida. Imprevistos acontecem e é mmportante que o
professor esteja atento aquilo que esta acontecendo
através da observacio, avaliacio e replanejamento

constante.

Ter diversidade na rotina significa
contemplar atividades planejadas de forma que
garanta a riqueza de experiéncias sensoriais,

cognitivas ¢ motoras, nos aspectos inerentes as

areas de conhecimento, a exploracao dos diversos
espacos ¢ ambientes e as diferentes formas de
agrupamentos das criang¢as, no decorrer do dia ou
da semana. E preciso prever diversidade de
atividades ao longo de uma rotina de trabalho. As
criancas  na  educacao  nfantil  cansam-se
rapidamente em atividades que requerem muita

concentracio, por 1isso € 1mportante, sempre,

prever alternativas para atendé-las.

EMEI Antenor Honoério Pizzol

Depois de planejada a rotina continua em “movimento”, ela nio é um instrumento
estatico, que niao se relaciona com o desenvolvimento das criancas. Ao contrario, é dinamica e
norteada pelas suas necessidades, pelos cuidados fisicos necessarios ao atendimento, pelos
ritmos e diferencas individuais e a especificidade do trabalho pedagogico. Esses fatores

demandam um planejamento constante da rotina.
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ESTRUTURA E PLANEJAMENTO DA ROTINA

Escola de tempo integral: 06 meses a 01 ano e sete meses (bebés)

animais ou carrinhos com rodinhas, espelhos, etc. Essa proposta também
¢é considerada como atividades de passagem. A rotina ¢ planejada para

MOMENTOS
DA ROTINA ~ (
E TEMPOS PROPOSTAS ORIENTACOES BASICAS
PREVISTOS
ENTRADA/SAIDA: receber e despedir-se das criancas individualmente,
mesmo que brevemente; reconhecer sentimentos das criancas e dos pais
no momento da separacio e encontro; respeitar os “rituais” de cada
crianga; respeitar o ritmo de cada crianga para se despedir; comunicar
pais e criangas sobre chegadas e partidas; trocar informacoes com os pais;
apresentar o espac¢o e a equipe de educadores aos pais e as criangas.
ATIVIDADE DE LIVRE ESCOLHA NOS CANTOS
@ DIVERSIFICADOS: estar atento as criangas enquanto exploram e
iz brincam; ajustar as acdes do educador as ideias e indicacoes das criangas;
E brincar junto com elas; ampliar suas acoes com os materiais; comunicar-
2 se com as criangas; apolar e estimular as interagoes; resolver os conflitos
— § Cantos que surgirem sem atribuir juizo de valor as acoes; estimular as criancgas a
@ .é diversificados participarem da arrumacio do espaco; ajudid-las a fazer escolhas;
§ E (diariamente) favorecer relagoes entre coisas que ja fizeram e que podem fazer;
=R - Exploracao preparar o espaco de forma organizada e convidativa; diversificar as
% g - Desafios propostas: livros, blocos para empilhar, potes de tamanhos variados,
< E corporais jogos com portas de abrir e fechar, jogo simbolico (bonecas, banheiras,
E? - Leitura paninhos, panelinhas, etc.), mobiles, cabanas, mordedores, caixas de
3 - Construgio papeldo, jogos de encaixe, garrafas com liquido colorido, tapetes ou
% - Faz de conta painéis, materiais ¢/ou que convidem ao movimento, bolas pequenas,
o)
S

todo o grupo de criang¢as, mas sabemos que cada uma tem um ritmo
diferente. Para aquela crianca que acabou primeiro a atividade, que
aguarda a comida ou o come¢o de uma nova brincadeira, etc., pode estar
ocupada, brincando em um canto de passagem. A essa atividade, que
“amarra” um momento da rotina ao outro, respeitando os diferentes
tempos dos pequenos, chamamos atividade de passagem. Quando bem
planejada, possibilita que as criancas passem de uma atividade a outra de
forma tranquila.

Nucleo de patio (60°)

- Nidcleos de piatio
(diariamente)
Largo
alcance/exploracio
Circuito ¢/ou
percurso livre
Brincadeiras
tradicionais
Brinquedos do
parque

PARQUE/ MOVIMENTO E BRINCADEIRAS NA AREA
EXTERNA: proporcionar materiais diversos para as brincadeiras e
exploragoes das criancas, organizando os nucleos de brincadeiras: areia
com potes de tamanhos variados e pas, bolas grandes ou pequenas, chuva
de bolinhas, bambolés, material para fazer bolinhas de sabao, giz de lousa
para desenhar no chio, motocas, percursos, correr, pular, escorregador,
gira-gira e balancos pequenos, dgua, jogos simples de pegar ou esconder,
etc.
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Leitura (20°)

Leitura expressiva:
Diariamente
Géneros literdrios
narrativos
Contos Classicos
(conto de fadas,
contos de
aventura).
Contos modernos
(contos de
mistério, de
situagoes
rotineiras).
Contos populares
(contos folcloricos,
contos de tradi¢ao
oral).
Fabulas
Contagdo de
historia -
fantoches e
aderecos
*Livros adequados
a faixa etaria.

HISTORIA: nos momentos de historia, o professor deve oferecer livros
de qualidade, adequados a faixa etiria em espagos organizados e
aconchegantes. As crianc¢as também podem ter contato com o livro lido
em propostas de manuseio. Vale lembrar que é possivel ler (sendo fiel ao
texto) ou contar (tendo como Inspiracio uma historia conhecida ou
mventando uma nova), e que essas duas possibilidades devem ser
contempladas, pois possibilitam diferentes aprendizagens.

Exploragio (60°)

-Exploracio de
materiais secos e
plasticos

ATIVIDADE DE EXPLORACAO, BRINCADEIRAS E OUTRAS:
proporcionar experiéncias que as criangas participem ativamente e sejam
significativas; escolher materiais adequados; fazer comentirios sobre o
que as criangas fazem; mterpretar as acoes e comunicacoes das criangas;
estar atenta as criancas para saber a hora de encerrar; proporcionar
experiéncias variadas: musica (instrumentos, cantar, dancar, ouvir,...)
movimento (percursos, jogos corporais, brincadeiras de roda...);
exploracio do meio fisico e natural (melecas de varias cores, espessuras,
exploracdes coletivas ou individuais, materiais de largo alcance, massinha,
receitas, cuidar da horta ou de algum bicho de estimacao da escola,
brincar com adgua e potes de diferentes tamanhos...); apresentacio de
novos jogos, brinquedos/brincadeiras e materiais; rodas de conversa
(compartilhar a rotina, ver quem veio e quem faltou olhar fotos das
criangas); convidar familiares para ensinar algo ao grupo, ler ou contar
histérias. Nesse momento, podem ocorrer propostas relacionadas as
sequéncias desenvolvidas.

Almocgo/troca/higienizagio (60°)

Alimentacio

REFEICOES (ALMOCO, LANCHES): segurar no colo os bebés que
ainda mamam e estar atento a ele; valorizar as miciativas das criancas de
comerem sozinhas (participacio progressiva); sentar-se junto com as
criangas a mesa para comer; incorporar o carater cultural e de relacio
social que as refei¢oes tém em nosso contexto; criar ambientes tranquilos,
relaxantes, estivels e contextos comunicativos ¢ de didlogo entre criancas
e educadoras; respeitar os ritmos e as preferéncias das criancas; respeitar
os hordrios; adequar espacgos e mobilidrios; apresentar a comida de forma
atraente; envolver as criancas na tarefa de por e tirar a mesa; trocar
informacoes com as familias.

“Self Service”: desde pequena as criancas ja podem fazer escolhas e
realizar agoes nos diferentes momentos de alimentacio: escolher junto ao
educador a quantidade e quais alimentos deseja; ajudar a colocar e tirar a
mesa, retirar ¢ guardar canecas, mamadeiras e copinhos, comer com as
mios e talheres. Progressivamente as criancas sio convidadas a se
servirem, se aproximando do modelo de “self service”, o que oferece a
oportunidade de desenvolver a habilidade de escolher a prépria comida,
colocé-la no prato, adequar a quantidade de alimento a sua necessidade.
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Cantos/descanso (120°)
Cuidados/trocas/ frutas/leite/descanso

Cantos
(diartamente)
- Exploracio

- Desalios
corporais
- Leitura
- Construgao
- Faz de conta

CUIDADOS PESSOALIS: conversar com a crianga; integrar os cuidados
corporais na exploracio e brincadeira; centrar-se nas individualidades
durante a rotina de cuidados; proporcionar escolhas; encorajd-la a fazer
coisas sozinhas ou participar ativamente das situacoes de cuidados;
estabelecer uma relacio de confianga e seguranca com a crianga;
considerar o desfralde um processo de aprendizagem; favorecer a
construcio de habitos de higiene; incentivar as criangas a cuidarem de si,
de seus pertences e dos outros.

SONO/DESCANSO: mesmo havendo um hordrio reservado para o sono
das criancas de todos os grupos que ficam na escola em periodo integral, ¢
importante respeitar as necessidades e o ritmo de cada uma. E importante
ressaltar que as criancas nio devem ser forcadas a dormir. O olhar do
educador precisa respeitar as necessidades de descanso de cada crianga,
mesmo que haja um horario comum para tal; ajudar as criancas a se
acalmarem para dormir; oferecer brincadeiras tranquilas para as criancas
que nao dormem; respeitar as diferentes formas e ritmos de despertar das
criangas; respeitar as diferengas entre as criangas para adormecer;
organizar o espaco de forma confortivel e aconchegante; ajudar as
criancas a aprenderem a dormir sozinhas; convidd-las a fazer pequenas
acoes de forma auténoma.

Cantar, brincar e ensinar cantigas e brincos as criangas e resgatar, no dia a

- Faz de conta

= dia escolar, a cultura infantil.
2 - Cantigas de ninar
8 ,g - Brincos
g g - Cantigas
= 'g tradicionais
g
Cantos: idem: “atividade de livre escolha nos cantos diversificados” no
% primeiro momento da rotina “entrada/cantos”.
5
E .C'antos Higienizagdo: idem: “cuidados pessoais”, no momento da rotina
& (diariamente) “cantos/descanso”.
E - Exploracio
:o = - Desaﬁgs Saida: Preparar as criancas para o momento de reencontro com as
g e corporais familias e troca de informag¢des necessarias, enquanto interagem com os
2 - Leitura esSpacos.
E - Construcao
g
3
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Escola de tempo integral: 1 ano e sete meses a £ anos e 11 meses (criangas bem pequenas)

MOMENTO
S DA
ROTINAE
TEMPOS
PREVISTOS

PROPOSTAS

ORIENTACOES BASICAS

Entrada/cantos (60’)
Cuidados/trocas/ frutas/leite/descanso

Cantos
diversificados
(diartamente)
- Explorac¢ao

- Desalios
corporais
- Leitura
- Construcao
- Faz de conta

ENTRADA/SAIDA: receber e despedir-se das criancas individualmente,
mesmo que brevemente; reconhecer sentimentos das criangas e dos pais
no momento da separacio e encontro; respeitar os “rituais” de cada
crianga; respeitar o ritmo de cada crianca para se despedir; comunicar pais
e criangas sobre chegadas e partidas; trocar informacoes com os pais;
apresentar o espaco e a equipe de educadores aos pais e as criangas.

ATIVIDADE DE LIVRE ESCOLHA NOS CANTOS
DIVERSIFICADOS: estar atento as criangas enquanto exploram e
brincam; ajustar as acdes do educador as ideias e indicagoes das criangas;
brincar junto com elas; ampliar suas acoes com 0s materiais; comunicar-se
com as criangas; apolar e estimular as interagoes; resolver os conflitos que
surgirem sem atribuir juizo de valor as suas a¢oes; estimular as criangas a
participarem da arrumacio do espaco; ajuda-las a fazer escolhas; favorecer
relacoes entre coisas que ja fizeram e que podem fazer; preparar o espaco
de forma organizada e convidativa; diversificar as propostas: livros, blocos
para empilhar, potes de tamanhos variados, jogos com portas de abrir e
fechar, jogo simbolico (bonecas, banheiras, paninhos, panelinhas, etc.),
mobiles, cabanas, mordedores, caixas de papelao, jogos de encaixe,
garrafas com liquido colorido, tapetes ou painéis, materials e/ou que
convidem ao movimento, bolas pequenas, animais ou carrinhos com
rodinhas, espelhos, etc. Essa proposta também ¢é considerada como
atividades de passagem. A rotina ¢ planejada para todo o grupo de
criangas, mas sabemos que cada uma tem um ritmo diferente. Para aquela
crianga que acabou primeiro a atividade, que aguarda a comida ou o
comeco de uma nova brincadeira, etc., pode estar ocupada, brincando em
um canto de passagem. A essa atividade, que “amarra” um momento da
rotina ao outro, respeitando os diferentes tempos dos pequenos,
chamamos atividade de passagem. Quando bem planejada, possibilita que
as criangas passem de uma atividade a outra de forma tranquila.

Roda de conversa
(207

Roda de conversa

RODA DE CONVERSA (a partir dos dois anos): a roda ¢ uma estratégia
que favorece a interacio entre o grupo de criancas. E possivel ver, ouvir e
ser ouvido. A proposta para a hora da roda deve ser planejada
antecipadamente pelo professor, para que esse momento da rotina seja de
aprendizagem para seus alunos. Portanto, o objetivo da roda de conversa
precisa estar claro para o educador, lembrando que ela sempre estara
vinculada a uma area de conhecimento ou situacio. Pode também ser
uma introducio para a atividade que vird a seguir.

Nucleo de patio (60°)

Nucleos de patio
Largo
alcance/exploraga
o/
faz de conta
Circuito e¢/ou
percurso livre
Brincadeiras
tradicionais
Brinquedos do
parque

PARQUE/ MOVIMENTO E BRINCADEIRAS NA AREA
EXTERNA: proporcionar materiais diversos para as brincadeiras e
exploracoes das criancas, organizando os nucleos de brincadeiras: areia
com potes de tamanhos variados e pds, bolas grandes ou pequenas, chuva
de bolinhas, bambolés, material para fazer bolinhas de sabio, giz de lousa
para desenhar no chao, motocas, percursos, correr, pular, escorregador,
gira-gira e balancos pequenos, dgua, jogos simples de pegar ou esconder,
etc.
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- Leitura
expressiva:
Diartamente:
Géneros literdrios
narrativos *:
Contos Cldssicos
(conto de fadas,
contos de
aventura).
Contos modernos

HISTORIA: nos momentos de historia, o professor deve oferecer livro de
qualidade, adequado a faixa etirla em espacos organizados e
aconchegantes. As crian¢as também podem ter contato com o livro lido
em propostas de manuseio. Vale lembrar que € possivel ler (sendo fiel ao
texto) ou contar (tendo como inspira¢io uma historia conhecida ou
mventando uma nova), e que essas duas possibilidades devem ser
contempladas, pois possibilitam diferentes aprendizagens.

% (gox}tgs de
o Hll.StCI‘l(z, de
g situacoes
ﬁ rotineiras).
Contos populares
(contos
folcloricos, contos
de tradi¢io oral).
Fabulas
Contagdo de
historia -
fantoches e
aderecos
ATIVIDADE DE EXPLORACAO, BRINCADEIRAS E OUTRAS:
proporcionar experiéncias que as criangas participem ativamente e sejam
significativas; escolher materiais adequados; fazer comentarios sobre o que
as criancas fazem; interpretar as acdes e comunicagoes das criancgas; estar
atenta as criancas para saber a hora de encerrar; proporcionar
= experiéncias variadas: musica (instrumentos, cantar, dangar, ouvir,...)
2 Exploracio d movimento (percursos, Jogos corporals, brincadeiras de roda...);
B ploragao de exploracio do meio fisico e natural (melecas de varias cores, espessuras,
£ materiais secos e e o o on o o o ) T o o
& plisticos expl.ordgoes. coletivas ou individuais, materiais de largo ‘dJLdI}LC, massinha,
i receitas, cuidar da horta ou de algum bicho de estimac¢ao da escola,
5| brincar com dgua e potes de diferentes tamanhos...); apresentacio de

novos jogos, brinquedos/brincadeiras e materiais; rodas de conversa
(compartilhar a rotina, ver quem veio e quem faltou olhar fotos das
criangas); convidar familiares para ensinar algo ao grupo, ler ou contar
historias. Nesse momento, podem ocorrer propostas relacionadas as
sequéncias desenvolvidas.

Almocgo/troca/higienizagio (60°)

Cuidados pessoais
mdividualizados

REFEIC,OES (ALMOCO, LANCHES): segurar no colo os bebés que
ainda mamam e estar atento a ele; valorizar as iniciativas das criancas de
comerem sozinhas (participagio progressiva); sentar-se junto com as
criangas a mesa para comer; incorporar o carater cultural e de relacio
social que as refei¢oes tém em nosso contexto; criar ambientes tranquilos,
relaxantes, estavels e contextos comunicativos e de didlogo entre criancas e
educadoras; respeitar os ritmos e as preferéncias das criancas; respeitar os
horarios; adequar espacos e mobiliarios; apresentar a comida de forma
atraente; envolver as criangas na tarefa de por e tirar a mesa; trocar
informacdes com as familias.

“Self Service”: desde pequena as criangas ji podem fazer escolhas e
realizar acoes nos diferentes momentos de alimentacio: escolher junto ao
educador a quantidade e quais alimentos deseja; ajudar a colocar e tirar a
mesa, retirar e guardar canecas, mamadeiras e copinhos, comer com as
mios e talheres. Progressivamente as criancas sio convidadas a se
servirem, se aproximando do modelo de “self service”, o que oferece a
oportunidade de desenvolver a habilidade de escolher a propria comida,
coloci-la no prato, adequar a quantidade de alimento a sua necessidade.




Cantos/descanso (120°)
Cuidados/trocas/ frutas/leite/descanso

Cantos
(diartamente)
- Exploragao

- Desalios
corporais
- Leitura
- Construgao
- Faz de conta

CUIDADOS PESSOAIS: conversar com a crianca; integrar os cuidados
corporais na exploraciao e brincadeira; centrar-se nas mndividualidades
durante a rotina de cuidados; proporcionar escolhas; encoraja-la a fazer
coisas sozinhas ou participar ativamente das situagoes de cuidados;
estabelecer uma relacio de confianca e seguranga com a crianga;
considerar o desfralde um processo de aprendizagem; favorecer a
construcao de habitos de higiene; incentivar as criangas a cuidarem de si,
de seus pertences e dos outros.

SONO/DESCANSO: mesmo havendo um horério reservado para o sono
das criangas de todos os grupos que ficam na escola em periodo integral, é
importante respeitar as necessidades e o ritmo de cada uma. E importante
ressaltar que as criancas ndo devem ser forcadas a dormur. O olhar do
educador precisa respeitar as necessidades de descanso de cada crianca,
mesmo que haja um horario comum para tal; ajudar as criancas a se
acalmarem para dormir; oferecer brincadeiras tranquilas para as criancas
que nio dormem; respeitar as diferentes formas e ritmos de despertar das
criangas; respeitar as diferencas entre as criancas para adormecer; organizar
o espaco de forma confortivel e aconchegante; ajudar as criangas a
aprenderem a dormir sozinhas; convida-las a fazer pequenas acoes de
forma autonoma.

- Cantigas de ninar

Cantar, brincar e ensinar cantigas de roda e brincos as criangas e resgatar,
no dia a dia escolar, a cultura infantil.

© 2
g¢e S - Brincos
E :
EE < - Cantigas
= g tradicionais
Cantos: idem: “atividade de livre escolha nos cantos diversificados” no
= . Captos primeiro momento da rotina “entrada/cantos”.
El diversificados
o (diariamente) ST . “ oo 5 3 .
- % Higiemizagdo: idem: “cuidados pessoails” no momento da rotina
8 g~ - Exploragio “cantos/descanso”.
g 2 2 - Desatios
g = :
© 8 corporats Saida: Preparar as criancas para o momento de reencontro com as
ﬁ - Leitura familias e troca de informacoes necessarias, enquanto interagem com os
= - Construgao espacos
B - Faz de conta




Escola de tempo parcial: 3 anos a 5 anos e 11 meses (criangas pequenas)

MOMENTOS
DA ROTINA
E TEMPOS
PREVISTOS

PROPOSTAS

ORIENTACOES BASICAS

Entrada/cantos (40°)

Cantos
diversificados
(diartamente)

-Artes
-Faz de conta

-Leitura

-Construgao/jogos
-Experiéncias

Oficina de
Convivio
(15 EM 15 DIAS)
-Matematica
-Leitura
-Movimento e
brincadeiras
-Musica

ENTRADA/SAIDA: esse ¢ um momento fundamental para que a familia
e a crianga se sintam acolhidas e seguras em relacio a escola e para trocar
informacoes importantes sobre os pequenos. E importante estabelecer
com pais e criancas uma relagio de confianca e respeito. Para isso, o
professor deve: chamar os pais da crianca pelo nome (sugerimos que faca
uma lista para ficar em um lugar visivel da sala com o nome dos pais e da
crianca); receber e despedir-se das criancas individualmente, mesmo que
brevemente; reconhecer sentimentos das criancas e dos pais no momento
da separacao e encontro; respeitar os “rituais” de cada crianca; respeitar o
ritmo da cada crianga para se despedir; comunicar pais e criangas sobre
chegadas e partidas; ouvir atentamente e se necessario anotar as
informacoes e recados dos pais; apresentar o espago e equipe de
educadores aos pais e criancas.

ATIVIDADE DE LIVRE ESCOLHA NOS CANTOS
DIVERSIFICADOS: momento em que o professor organiza diferentes
propostas para que as crianc¢as possam escolher onde estar e o que fazer,
deslocando-se no espago e explorando materiais e brincando. Para isso, é
essencial que as criancas estejam familiarizadas e tenham autonomia para
desenvolver as propostas que serao oferecidas simultaneamente e que o
espaco ¢ os materiais estejam organizados de maneira convidativa. E uma
oportunidade privilegiada para que o professor observe as criangas,
enriqueca suas brincadeiras, brinque junto com elas, apoie a resolucao de
conflitos, observe as interacoes entre criancas, ajude-as a fazer escolhas.
Sugerimos que essa atividade ocorra no inicio da rotina, podendo em
alguns casos ser oferecida ao final do dia. Dessa forma, se torna mais
tranquila a recep¢io e acolhimento aos pais e criancas nas entradas e
saidas, a0 mesmo tempo em que oferece a turma oportunidade para
brincar, interagir e escolher. Ao final dos cantos, é importante que o
educador convide e incentive as criangas a organizarem os materials e
espacos. Para 1sso, deve avisar a turma com alguma antecedéncia que o
horario da brincadeira em cantos estd terminando e destinar um tempo
(10 minutos mais ou menos, dependendo do ritmo da turma) para essa
arrumacio. Essa proposta também ¢ considerada como atividade de
passagem. A rotina é planejada para todo o grupo de criangas, mas
sabemos que cada uma tem um ritmo diferente. Para aquela crianca que
acabou primeiro a atividade, que aguarda a comida ou o comeco de uma
nova brincadeira, etc., pode estar ocupada, brincando em um canto de
passagem. A essa atividade, que “amarra” um momento da rotina ao
outro, respeitando os diferentes tempos dos pequenos, chamamos
atividade de passagem. Quando bem planejada, possibilita que as criangas
passem de uma atividade a outra de forma tranquila.

Roda (20°)

Roda de conversa
Musica

RODA DE CONVERSA (a partir dos dois anos): a roda ¢ uma estratégia
que favorece a interaciio entre o grupo de criancas. E possivel ver, ouvir e
ser ouvido. A proposta para a hora da roda deve ser planejada
antecipadamente pelo professor, para que esse momento da rotina seja de
aprendizagem para seus alunos. Portanto, o objetivo da roda de conversa
precisa estar claro para o educador, lembrando que ela sempre estard
vinculada a uma area de conhecimento ou situacio. Pode também ser uma
mtroducio para a atividade que vird a seguir.

Cantar, brincar e ensinar cantigas de roda as criancas e resgatar, no dia a
dia escolar, a cultura infantil.
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Atividade (40°)

Inf. 3
1 tempo de
Linguagem oral e
escrita: escuta,
fala, linguagem e
pensamento

3 tempos de
Linguagem
cientifica e

matematica -
relagoes e

transformacoes

1 tempo de
Linguagem
clentifica e
matematica -
espacos, tempos,
quantidades.

Inf.4e5
2 tempos de
Linguagem oral e
escrita: escuta,
fala, linguagem e
pensamento

1 tempo de
Linguagem
clentifica e
matematica -
relacoes e
transformacoes

2 tempos de
Linguagem
cientifica e

matematica -

espacos, tempos,
quantidades.

ATIVIDADE: nos momentos de atividades, é essencial que o educador
ofereca propostas que levem em consideracio o equilibrio entre os
campos de experiéncias e diversifique os materiais, espacos e
agrupamentos (alternar momentos com o grupo todo com outros de

pequenos grupos).
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Lanche (20°)

Self service

REFEICOES (ALMOCO e LANCHE): os momentos das refeicoes sio
extremamente 1mportantes nio sé6 do ponto de vista nutricional, mas
também das aprendizagens, principalmente em relacio a construcao da
1dentidade e autonomia. Durante as refeicoes, as criancas aprendem sobre
quem s30, do que gostam ou Nio, a vivenciar esses momentos com prazer,
a usar os talheres, tém a oportunidade de experimentar novos alimentos,
constroem habitos alimentares saudaveis, etc. O professor deve valorizar as
miciativas das criangas de comerem sozinhas (participacio progressiva);
mcorporar o carater cultural e de relacio social que as refeicoes tém em
nosso contexto; criar ambientes tranquilos, relaxantes, estavelis e contextos
comunicativos e de didlogo entre criangas e entre criangas ¢ educadores;
respeitar os ritmos e as preferéncias das criancas; adequar o espaco e
mobilidrios; apresentar a comida de forma atraente e envolver as criancas
na tarefa de por e tirar a mesa. A equipe escolar deve dividir os grupos de
criangas para o uso do refeitorio, de modo que o ambiente seja tranquilo
para que o momento da refeicio se torne agradavel e prazeroso.

“Self service”: desde pequena as criangas ja podem fazer escolhas e realizar
acoes nos diferentes momentos de alimentacio. Progressivamente elas sio
convidadas a se servirem, se aproximando do modelo de self service, o que
oferece a oportunidade de desenvolver a habilidade de escolher a propria
comida, coloci-la no prato, adequar a quantidade de alimento a sua
necessidade, utilizar os talheres de forma correta, etc.

Artes/Educacio Fisica (50°)

3 tempos de artes
- Linguagem
artistica: tracos,
sons, cores e
Imagens.

2 tempos de
EFducacio Fisica -
Linguagem
corporal: corpo,
gestos ¢
movimentos.

ARTES: como linguagem da crianca, a arte ¢ o momento privilegiado para
que a crian¢a desenvolva seu processo criativo: organizar espacos, materiais
e agrupamentos que favorecam: a apreciagio, que ¢ uma estratégia que o
professor deve utilizar para que as criancas ampliem o repertorio de
mmagens, de possibilidades de procedimentos e de temas, para que
valorizem produgoes artisticas e se sintam valorizadas; E o fazer artistico,
onde as criancas vivenciem situacoes de criagoes espontineas, revelando
suas descobertas sobre o mundo.

EDUCACAO FISICA: O professor deve proporcionar a organizacio do
espa¢o em nucleos de brincadeiras com materiais ¢ desafios diversos para
enriquecer as exploracdes das criancas e proporcionar o desenvolvimento
motor das crian¢as. Propor e participar das brincadeiras, apoiar e
mcentivar as relagoes e auxiliar, se necessario, na resolucio de conflitos.




- Leitura HISTORIA: nos momentos de histéria, o educador deve oferecer e se
expressiva: aprofundar nos variados géneros literdrios (poesias, parlendas, historia em
Diariamente: quadrinhos, contos classicos, contemporaneos, textos informativos),
Géneros literdrios | diversificar os espacos. Vale lembrar que ¢é possivel ler (sendo fiel ao texto)
narrativos: ou contar (tendo como inspira¢io uma historia conhecida ou inventando
Contos Classicos | uma nova), e que essas duas possibilidades devem ser contempladas, pois
(conto de fadas, | possibilitam diferentes aprendizagens.
contos de
aventura).
= Contos modernos
8 (contos de terror
& ou assombracio,
.% contos de
= mistério).
': Contos populares
E (contos
R~ folcloricos, contos
de tradi¢ao
oral);Fabulas
Contacdo de
historia -
fantoches e
aderecos
Textos
Informativos
PARQUE/ MOVIMENTO E BRINCADEIRAS NA AREA EXTERNA:
atividades desenvolvidas nas diferentes areas externas da escola (parque,
, .. | quadra), o que oferece a oportunidade de as criancas se movimentarem
- Nidcleos de patio L . . . . . L
- Largo alcance/ faz com mais liberdade, interagir com criancas de d1ferente§ faixas etarias e t.er
\% 7de conta contato com elementos da namrcza (gramg, Veflto, arvores, sol, ’arela,
< Circuito e/ou terra)t O prqfessor deve proporcionar a organizago do espago em Izucleos
S . de brincadeiras com materiais diversos para enriquecer as exploragoes das
a, percurso livre . - . . . . .
e Brincadeiras criangas. PI‘(.)}')OI' e paru(‘l;zar das brl'ncadq‘n:as, apoiar ¢ incentivar as
° tradicionais re}agocs, ElllXI.lll‘ll‘ na resolucio de conflitos. I importante estimular que as
< Brinquedos do criangas  participem da arrumac¢io do espago e aqui cabe a mesma
E parque orientagao :sugerlda no momento fios cantos: avisar a turma com alguma
antecedéncia que o horirio da brincadeira no parque estd terminando e
destinar um tempo (10 minutos mais ou menos, dependendo do ritmo da
turma) para essa arrumacao.

ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO INFANTIL

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educaciao Basica orientam para a organizacao

da matriz curricular considerando

[...] TV - compreensio da matriz curricular entendida como propulsora de
movimento, dinamismo curricular e educacional, de tal modo que os diferentes
campos do conhecimento possam se coadunar com o conjunto de atividades
educativas;

V - organizacio da matriz curricular entendida como alternativa operacional que
embase a gestiao do curriculo escolar e represente subsidio para a gestio da escola (na
organizacao do tempo e do espaco curricular, distribuicio e controle do tempo dos
trabalhos docentes), passo para uma gestio centrada na abordagem interdisciplinar,
organizada por eixos tematicos, mediante interlocucio entre os diferentes campos do

conhecimento. (BRASIL, 2013, pag.67)
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Organizacio Curricular da educacio infantil de 03 a 05 anos

N2 de dias letivos: 200

Carga Hordaria Minima Anual: 800 horas
N2 de Semanas Letivas: 40

Hora/Aula: 50 minutos

Turno: Matutino/Vespertino

Amparo Legal: Lei N2 9.394/96 - Medida proviséria 746/2016

AREAS DE CONHECIMENTO CARGA HORARIA SEMANAL CARGA HORARIA ANUAL
(EIXOS NORTEADORES) (NUMERO DE AULAS E HORARIO) (NUMERO DE AULAS E
HORARIO)
E TURMAS TURMAS
g Infantil Infantil Infantil Infantil Infantil | Infantil
O II1 v A\ 11T 1A% \4
j Campos de experiéncia: 20 20 20 800 800 800
% - O eu, o outro € o nés (Identidade pessoal e social das criancas)
) - Corpo, gesto ¢ movimento (Linguagem corporal)
2 - Tracos, sons, cores e imagens (Linguagem artistica)
& - Escuta, fala linguagem e pensamento (Linguagem oral e escrita)
< - Espagos, tempos, quantidades, relacoes e transformacodes (Linguagem
M cientifica e matemdtica).
Educacao Fisica 2 2 2 80 80 80
Artes 3 3 3 120 120 120
TOTAL GERAL 25 25 25 1000 1000 1000
Observagoes: 1- Os Temas Transversais serdo trabalhados de forma integrada aos componentes curriculares.
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ESPACOS E MATERIAIS NA EDUCACAO INFANTIL

Na Educacao Infantil a organizacao dos espacos e dos materiais ¢ de fundamental
mmportancia para a pratica do professor. Essa organizaciao revela a compreensao que a escola
possul da concepc¢ao de crianga e aprendizagem, pois o olhar de um educador atento e sensivel
a todos os elementos que estio postos em uma sala de aula, o modo como organiza os
materiais ¢ movels, a forma como as criancas e adultos ocupam esse espaco e como interagem

com ele, sao reveladores da concepcao pedagogica presente na proposta da escola.

A organizacio  dos ambientes ¢
fundamental para a pratica educativa com
criancas. Isso implica que, para cada proposta
realizada, deve-se planegjar a forma mais
adequada de organizar o mobilidrio dentro da
sala, assim como introduzir materiais especificos
para a montagem de ambientes novos, ligado aos
projetos, sequéncias ou propostas de trabalho,
de forma que favoreca o processo e possibilite as
criancas desafios, autonomia, possibilidade de
escolha e interacao. Além disso, a aprendizagem

transcende o espaco da sala, toma conta da drea
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externa e de outros espacos da instituicao, logo

esses espacos precisam estar organizados de

forma a garantir as mesmas condi¢coes que o

EMEI Vovo Elvira :
espaco mterno.

Essa concepc¢iao de organizacao faz com que a crianga seja protagonista do seu processo
educativo, pois aprende interagindo com o ambiente, com o colega e com os adultos da escola.
Assim, o ambiente se torna o terceiro educador na medida em que ¢é preparado
mtencionalmente pelo professor.

Pensar o espaco, levando em consideracao o chio, o teto, as paredes e os desafios que
ele pode proporcionar, é enxergar possibilidades de garantir experiéncias interessantes para as
criancas, por meio do uso de divisorias de diversos tamanhos e em diversas alturas, caixas de
papelao recortadas e transformadas em brinquedos, cantos bem estruturados, jogos e

brinquedos ao acesso das criancas, cortinas, espelhos, mobiles etc.
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“Os espacos devem ser sempre atraentes e estimulantes. Portanto, eles devem
ser observados, avaliados e mudados pelos educadores na medida em que as
criancas se desenvolvem e se interessam por coisas novas.” (ROSSETTI-
FERREIRA, 2007, p. 148).

E preciso oferecer espacos com propostas diferenciadas, situacoes diversificadas, que
ampliem as possibilidades de exploracao e ‘pesquisa’ infantis. As criancas realmente ampliam
suas possibilidades de exercitar a autonomia, a liberdade, a iniciativa, a livre escolha, quando o
espaco esta adequadamente organizado. Percebe-se, também, que o professor fica mais livre
para atendé-las individualmente, conforme suas necessidades, para observi-las ¢ conhecé-las
melhor. Dessa forma, o professor pode se envolver com um pequeno grupo de criancas,
propondo uma atividade especifica, enquanto outras se envolvem com diferentes objetos e
lugares na sala, pois, o objetivo é que possam aprender de forma ativa, na interacao com os

objetos, outras criancas e com os adultos.

E por meio das zonas circunscritas, que o educador viabiliza a movimentacio e
mteracao das criancas e o que fundamenta a organizacao espacial é a delimitacao das areas. Nas
varias possibilidades de organizacio do espaco, destaca-se o arranjo semiaberto em que o
professor organiza os espacos de forma que possa circular por toda a sala e de varios pontos
visualizar a movimentaciao das criancas. Esses espacos podem ser organizados com tatames,
tapetes, cabanas, armarios, estantes, etc. Essas intervencoes sao realizadas com objetos tanto no
chio, no teto ¢ em meia altura, ou seja, no tamanho das crian¢as. Para que elas possam
visualizar e alcancar os objetos. Essa forma de organizacao e intervencio no ambiente é
adequado, pois favorece o trabalho do professor e a mteracao das criancas com o ambiente e
com seus pares.

Sala de aula

Salas de Infantil I ¢ IT da EMEI Vovo Elvira: A organiza¢io proporciona para os pequenos desafios
corporais, estimulos motores e visuais, bem como espaco de acolhimento, privacidade e brincadeira.
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Entrada da escola

EMEI Vové Elvira: A entrada da escola é um espaco privilegiado para recepcio de pais e criancas e deve
comunicar a concep¢ao de ensino e aprendizagem.

EMEI Vové Helena Sossai: Nos momentos das refeicoes, os espacos € materiais sio organizados para a crianca
desenvolver seus habitos alimentares com autonomia, favorecendo a comunicagio e a aproximagio da fun¢io
social da alimentacio. Na proposta de self service, os mobilidrios sio organizados para facilitar a movimentacao
das criangas, respeitando suas preferéncias por alimentos, pessoas e lugares.

Corredores

EMEI Vovo6 Elvira: A entrada da escola é um espaco privilegiado para recepgio de pais e criangas e deve comunicar o
que as criancas aprendem. O corredor precisa comunicar as praticas pedagogicas que a escola desenvolve com as
criangas, sendo um ambiente que promova e revele aprendizagens. Na foto acima (a esquerda), o ambiente fol
organizado com proposta que as criancas realizaram, através de fotos e pinturas. As professoras organizaram o Cesto
dos Tesouros, uma proposta de exploracio para o Infantil I e II, com fotos da atividade da turma. A direita,
momentos de exploracio, uma mini-biblioteca na qual as criancas possuem acesso aos livros, e murais que revelam a
proposta pedagogica da escola.
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Pitio externo

EMEI Antenor Honorio Pizzol

As vérias intervengdes no patio devem ser planejadas com o intuito de propor desafios e possibilitar o brincar com
situacoes nusitadas e do cotidiano. Previamente organizados, os espacos dever proporcionar seguranca e
possibilidade de interacio entre as diversas faixas etirias e contato com materiais de largo alcance.
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IDENTIDADE PESSOAL E SOCIAL DAS CRIANCAS: O EU, O
OUTRO E O NOS

O desenvolvimento da espécie humana € resultante da interacio entre o programa de
maturacio (inscrito geneticamente) e a estimulagio social e pessoal que a crianca
recebe das pessoas que cuidam delas. Logo, entendemos que os aspectos psicologicos
de desenvolvimento nio estio pré-determinados, mas sio adquiridos na interacio
com o melo fisico e social que envolve as criancas, desde o nascimento.
(BASSEDAS, HUGUET E SOLLE, apud NOGUEIRA, 2011, p. 11)
A Interacao entre as pessoas € 0 melo em que vivem permite que conhecimentos lhes
sejam 1ncorporados, através da propria convivéncia, modificando o modo de ser, como
resultado do contato ¢ da comunicacao que se estabelecem entre as partes. Assim, nio ha

construcao de identidade sem o didlogo, sem a interacao do “eu” com a diversidade. Essa

1dentidade ¢é premissa para a formacao pessoal e social das criancas.
A INTERACAO E A FORMACAO PESSOAL E SOCIAL

Toda crianca constrolr conhecimentos sobre si mesma e sobre o outro, através da
mteracao ¢ da mediacao. O educador é peca fundamental nesse processo, devendo se
transformar num elemento essencial nessa intermediacao. Educar é criar possibilidades,
mostrar caminhos, orientar a crian¢a para que tome consciéncia de si mesma, do outro e da
sociedade. E dever do educador oferecer varias ferramentas para que as criancas construam
seus valores, sua visao de mundo, mesmo diante das circunstancias adversas pelas quais podem
passar.

Nessa perspectiva, as criangas constroem o conhecimento a partir das intera¢des que
estabelecem com outras pessoas e com o meio em que vivem. O conhecimento nio
se constitul em uma copia da realidade, mas sim, fruto de intensivo trabalho de
criacio, significacao e ressignificacio. (BRASIL, 1998, p. 21)

O papel dos professores, mediadores do processo de interacao, é garantir que a crian¢a
tenha a oportunidade na instituicio de educacio infantil, de estar num ambiente de
socializacdo, convivéncia e aprendizado sobre sua cultura, mediante diferentes interacoes, com
o objetivo de proporcionar-lhe condi¢coes adequadas para o desenvolvimento integral. Vygotsky
(1984) diz que as interacoes sociais sao as alavancas do processo educativo. Segundo Vygotsky é
essencial que as criancas tenham contato com o maior nimero de adultos e criancas, inclusive
com os colegas de mais idade, numa relacao de ajuda mutua. Por 1sso, cabe a escola o papel de
ampliar o conhecimento, mas sempre partindo do que cada crianca ja sabe, com base em suas

experiéncias prévias, dentro e fora da escola.
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O educador conhece a sua importancia como interlocutor do conhecimento, em todos
os espacos ¢ nas rotinas da educacao infantil. As acoes planejadas pelos professores devem
propiciar que as interacoes se estabelecam - adulto/crianca, crianca/crianca, criancas/espaco e
crian¢a/materiais - de forma efetiva, onde as criangas possam aprender umas com as outras e
com os adultos. Vygotsky reitera essa importancia ao afirmar que "Tanto quem ensina quanto
quem recebe a informacao aprende, pois, ao ensinar, o parceiro mais experiente reorganiza seu
conhecimento e assim sabe cada vez mais".

Na formacao pessoal e social da crianca, consideramos o eixo, interagcdes e brincadeiras
como oportunidades para o exercicio das mteracoes sociais, a capacidade de conviver, de estar
Juntos, de dialogar, de recriar e apropriar-se das praticas sociais, tendo em vista as experiéncias

e aprendizagens que resultam dessas interacoes.
A DIVERSIDADE E A FORMACAO PESSOAL E SOCIAL

As criancas pequenas estio construindo sua identidade pessoal, social e cultural, em
contato com o outro e com o meio onde vivem. As relacoes sao marcadas pela diversidade
étnico-racial a qual estd presente no cotidiano das escolas e das familias. Na educacao infantil,
as criancas comecam a ter as primeiras experiéncias com essa diversidade a partir da percepcao
das suas caracteristicas individuais e coletivas, constituindo uma imagem positiva de s1 mesma e
de seus grupos de pertencimento.

A atitude de aceitacao do outro em suas diferencas e particularidades precisa estar
presente nos atos e atitudes dos adultos com quem as criancas vivem na instituicio. As
diferencas de credo, de etnia, habilidades ou conhecimentos e, em particular, as criancas com
necessidades educativas especiais estao mais sujeitas a discriminacdo. O respeito a essas
diferencas deve permear as relacoes cotidianas que se estabelecem na escola.

A educacio infantil pode ser entendida, dentre outros, a partir de dois angulos
distintos ¢ complementares: o primeiro como territorio em que deve ser assegurada a
Interacio respeitosa e positiva com a diferenca. O segundo como mstrumento de
transformacao social no sentido em que forma a primeira infancia para valorizar
positivamente a diferenca, dissociando diferenca de inferioridade, de tal modo que a
médio e longo prazo o preconceito e a discriminacgio sejam erradicados da sociedade.
Isto é, nao basta que a educacio infantil nao seja ela préopria uma fonte ou experiéncia
de discriminagio. Cabe-lhe também contribuir com uma cultura de respeito reciproco
e de convivéncia harmoniosa entre todos os grupos étnicos, raciais, culturais e

religiosos. (SILVA E BENTO, 2011, pag. 09)
Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educac¢ao infantil, preveem:

o O reconhecimento, a valorizagio, o respeito ¢ a interagio das criancas com as
histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras bem como o combate ao racismo e a
discriminacio;

o A dignidade da crianca como pessoa humana e a prote¢io contra qualquer
forma de violéncia - fisica ou simbolica - e negligéncia no interior da instituicio ou

47



praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de violagoes para instancias
competentes. (BRASIL, 2010, pig.21)

Assim, como a escola pode desenvolver um trabalho voltado para a diversidade étnico-
racial?

Primeiramente, deve mcluir a tematica na proposta politico-pedagogica da escola.
Garantido os registros nas PPPs das escolas, a equipe pode organizar projetos e sequéncias que
envolvam temas relacionados a diversidade.

Questoes para nortear o trabalho com a diversidade:

e 0 planejamento valoriza a diversidade e coibe a discriminacio étnico-racial de género e de
pessoas com deficiéncias?

e 0 espaco fisico ¢ planejado de modo a valorizar a diversidade?

e 0s livros de literatura para professores e alunos possibilitam o trabalho com referéncias de

diferentes culturas, especialmente a negra e a indigena?

O primeiro homem

e outros mitos dos indios brasileiros

e sao disponibilizados brinquedos e objetos ludicos, especialmente, bonecos com diferentes
caracteristicas étnico-raciais?

e sao elaborados projetos ou sequéncias diddticas com foco na investigacao/pesquisa das
culturas de variados povos?

e as criancas tém oportunidade de interagir com pessoas de diferentes idades?

e o0s grupos de cultura negra e indigena existentes na comunidade sio convidados a

participarem das atividades na escola?
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Se partirmos do principio de que a identidade nao se constrol sem a vivéncia com a
diversidade, permitimos que as criancas construam sua identidade pessoal e social, através do
conhecimento, do desenvolvimento e uso dos recursos pessoais. A ideia de 1dentidade, e de
atributos que distinguem as pessoas, a comecar pelo nome, seguido de todas as caracteristicas
fisicas, as formas de agir e de pensar, da historia pessoal, ¢ gradativa e se da por meio da
1mmitacao, da aproximacao e, consequentemente, da diferenciaciao entre os parceiros com quem
as criancas convivem.

Identificar gostos e preferéncias, reconhecer limites e possibilidades, tanto do ponto de
vista fisico quanto do ponto de vista emocional, utilizar-se de recursos pessoais em diferentes
situacoes, entender-se como um ser unico e singular sao aspectos que constituem esse processo.
A escola tem um papel fundamental, pois é nela que acontece a maior parte das interacoes das
criancas com os adultos, com os colegas da mesma 1dade e de 1dades diferentes. Assim a
mstituicao mfantil de ensino deve realizar o trabalho de forma que as criancas possam:

e Interagir e se relacionar com o outros;

e perceber as 1igualdades e diferencas em si mesmas ¢ nos outros, mediante as interacoes
estabelecidas;

e sentir-se valorizadas e reconhecidas como individuo;

e enxergar-se como parte de um grupo.
O CUIDAR, O EDUCAR E A FORMACAO PESSOAL E SOCIAL

A 1nstituicao mfantil de ensino tem a responsabilidade de colaborar com a formacao
pessoal das criancas. Nessa fase da vida do ser humano é que se constitul o sujeito em sua
subjetividade. Assim, o cuidar e o educar precisam estar presentes em todos os momentos,
pois, os bebés e as criancas pequenas necessitam de que o adulto seja seu condutor, seu
mediador para que os vinculos sejam construidos. As criangas se sentem seguras e confiantes,
quando sao cuidadas com prazer e didlogo. Os bebés e as criancas pequenas precisam sentir o
afeto permeando a acio no cuidar, e 1sso vai acontecendo paralelamente ao ato de educar, pois,
o cuidar e o educar de forma mecanica nao contribuem para o desenvolvimento de vinculos
afetivos.

Por meio da sensibilidade do adulto, os vinculos se estabelecem e, assim, a confianca e
o aprendizado se concretizam. FALK apud ORTIZ (2004) ressalta:

Uma relagio afetiva de qualidade entre adulto e crianga; o valor da atividade
autonoma da crianca como motor do seu proprio conhecimento; a regularidade nos
fatos, nos espagos ¢ no tempo como base do conhecimento de si proprio e do
entorno; a dimensao extraordiniria da linguagem como meio de comunicacio

pessoal; a compreensio inteligente das necessidades da crianga. (p. 39)
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Com o objetivo de criar condicoes para o desenvolvimento integral de todas as criancas,
a Educacao Infantil precisa conceber a construcio de conhecimentos, tendo a crianca como o
centro do processo. Para que nao haja a separacao do cuidar e do educar ¢ preciso considerar a
promocao da saude', a adaptacio e transicio das criancas’, e o atendimento a todas as

necessidades mdividuais.

Durante a primeira infincia, as interacdoes que acontecem no espaco escolar sao
determinantes para a constituicao do ser e para a apropriacio do mundo social e natural ao seu
redor, que, de forma mediada, possibilitam experiéncias com o afeto, a emocao, os saberes ¢ a

cultura. Sao as interacoes positivas que 1rao garantir a qualidade do cuidar e do educar.

Assim, a rede municipal de ensino de Venda Nova do Imigrante percebe esse
bebé/crianca em formacio, em um processo dialético e continuo de desenvolvimento das
aprendizagens e o assocla ao cuildar, a Imteracio e a intervencio mediada, garantindo e

respeitando a crianca cognitivamente ativa nesse processo.
AS NECESSIDADES INDIVIDUAIS NA FORMACAO DA CRIANCA

Educar, nessa faixa etaria, ¢ possibilitar que, micialmente, o adulto cuide das criancas,
com atencao especial as suas necessidades fisicas, cognitivas e motoras e, posteriormente, a
medida que as criancas crescem, favoreca o autocuidado. Quanto ao cuidado, os RCNEIS,
(1998) apontam que:

Junto aos bebés, a intervenc¢io educativa deve satisfazer suas necessidades de higiene,
alimentaciio e descanso. A medida que vio crescendo, o professor pode incentiva-los
a participar ativamente dessas atividades de atendimento das necessidades. O
professor favorece a independéncia quando estimula a crianga, exigindo dela com
afeto e conviccao aquilo que ela tem condicao de fazer. (pag. 33)

Neste sentido, a atencio do professor, como educador, precisa ser permanente em
relacio a independéncia e autonomia da crianca. Quando a prética do professor é centralizada
na crianca, este oferece oportunidades para que ela realize escolhas, ao mesmo tempo em que
a prepara para o exercicio da acio autbnoma, com dominio progressivo de mdependéncia.
Esse processo valoriza o papel do professor, como aquela figura que organiza, sistematiza e
conduz situacoes de aprendizagens. Essa concepcao de crianca que seja “capaz” de realizar
acoes se apresenta na organizacao da rotina, do espaco, de materiais e das propostas planejadas.

A cooperacao e divisio de tarefas, por exemplo, consolidam-se como acio possivel para as

! Todas as orientagGes para os cuidados na promogdo da saude das criangas constam no documento orientador
“Protocolos de satde na educagdo infantil”.

? Todas as orientagGes para adaptacdo e transicdao na educagao infantil constam no documento “Adaptacdo e
Transicdo na rede municipal de ensino de Venda Nova do Imigrante”.
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criancas. Pode ser desenvolvida por meio de atividades em grupo em que cada crianca
desempenha um papel ou tarefa para a realizacio de um objetivo comum. O adulto pode
auxibar na distribuicio das funcoes, mas o interessante ¢ que as criancas adquiram

progressivamente autonomia para fazé-lo.

EMEI James Yung: “Do meu nariz cuido eu”

Em todo o processo de desenvolvimento, ¢ muito mmportante que os educadores
estegam atentos para as individualidades das criancas, respeitem e valorizem as acdes que
realizam, além de suas necessidades, como: a forma de dormir, se é necessario paninho,
chupeta, a forma como ela se dirige a mesa, como pega o talher, etc.

O que a crianca traz com ela do seu ambito familiar é a base para, aos poucos,
construir outras atitudes. Suas motivacoes, suas escolhas e seus desejos comecardao a aparecer
pouco a pouco, junto as suas preferéncias, constituindo sua personalidade. E preciso que o
adulto compreenda a importancia do respeito a individualidade da crianca nos cuidados, na
construc¢ao do afeto e na forma de comunica¢ao, pois a crianca necessita ser vista e considerada
como um ser anico e capaz. Isso precisa ser valorizado para se construirem lacos afetivos com
esses novos adultos que serao referéncias em seu desenvolvimento. “Eu me enxergo nos seus
olhos, e a maneira como vocé me vé e o que vocé diz sobre mim me ajudam a construir a
mmagem de mim mesmo. Por isso, é importante que estejamos abertos a enxergar no bebé
aquilo que ele realmente ¢”! (TRINDADE, 2007, p. 21)

O educador deve ter um olhar atento para que, em sua pratica, além de garantir o
atendimento as necessidades das criancas, proporcione que elas aprendam a identifica-las e
priorizd-las. Um exemplo é que as criancas possam, ao poucos, ter autonomia para verbalizar
que a sua frauda esteja suja, indicando ao professor a necessidade de troci-la. Ao fazer isso, o
adulto permite que, ao longo do desenvolvimento, as criancas se tornem mais autbnomas e

ndependentes.
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PROPOSTAS QUE CONSIDERAM AS NECESSIDADES INDIVIDUAIS
NA FORMACAO DA CRIANCA

Uma nova geracio esta surgindo com criancas mais inteligentes, mais perceptivas,
sensivels, mvestigativas e curiosas. Ao contrario do que se acreditava, as criancas, mesmo as
bem pequeninas, ja possuem alta capacidade de acao, interacao e comunicacao, registrando e
sentindo tudo que acontece ao seu redor € em seu interior, por meio de sensacoes, emocoes e
gestos.

Por 1ss0, ¢, extremamente, importante que se pense em propostas que contribuam para
que elas conhecam a si mesmas e as outras pessoas com quem vivem. Desenvolvam uma
mmagem positiva de seus semelhantes e respeitem as diferencas. Isso ¢ essencial, quando se trata
de criancas da educacao infantil, pois estio vivendo um intenso movimento de descoberta de si
mesmo ¢ do mundo. Nio se trata, no entanto, de planejar atividades apenas, mas de ter em
mente que se deve sempre valorizar as conquistas das criancas, ajudando-as a reconhecerem e
expressarem suas necessidades, sentimentos e desejos; a estabelecer, com o adulto, uma relacao
de confianca.

As propostas descritas abaixo tém o objetivo de, considerando-se o eixo interagoes e
brincadeiras, orientar as intervencoes do professor, para que as criancas possam desenvolver

suas habilidades e serem cuidadas, através da vivéncia com o outro.

A conquista da autonomia e o desenvolvimento de bons hébitos alimentares

Proposta do self service

Os momentos da  alimentacaio  devem  ser
compreendidos como um ato que vai além de suprir
apenas as necessidades organicas do corpo. Sio

momentos que permitem mumeras aprendizagens.

EMEI Vovo Helena Sossai

Para que as aprendizagens sejam, realmente, efetivadas nos momentos destinados a
alimentacao é preciso que estes estejam carregados de intencionalidade, por parte da equipe
escolar. A forma como as refei¢oes sio oferecidas as criancas revela a concepcao da escola.

O que € preciso saber e fazer?
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e Organizar as turmas em pequenos grupos para que esse momento seja tranquilo e favoreca a
nteracao;

e Dispor de mobiliarios que permitam as criancas escolherem com quem desejam se sentar;

e Organizar o espaco com cortinas, toalhas de mesa, painéis com imagens de alimentos/frutas
que podem, inclusive, serem produzidos pelas criancas, vasos com plantas que nao oferecam
riscos a saude das criancas;

e Utlizar bancadas de self service para que as criancas desenvolvam autonomia para pegar e
escolher os alimentos que desejam ingerir;

e Auxihar as criancas pequenas na hora de se servirem e se alimentarem;

e Oferecer os alimentos, separadamente, para que as criangas possam prova-los;

e Possibilitar as criancas que possam repetir a refeicao, se assim o desejarem, orientando,
porém, sobre a importincia de evitar o desperdicio dos alimentos;

e Respeitar as escolhas e preferéncias das criancas, incentivando-as para novos hdbitos
alimentares;

e Oportunizar que as crianc¢as tenham contato e degustem, em diferentes momentos da rotina,

os alimentos: frutas, verduras, legumes, antes de serem consumidos nas refeicoes.

EMEI Vila da Mata EMEI Antonio Roberto Feitosa

Quando os momentos de alimentacao sio oferecidos com um olhar minucioso e
carregado de atenc¢io torna-se uma experiéncia educativa prazerosa para as crian¢as € permite
um leque vasto de aprendizagens para elas. A proposta de “self service” favorece:

e a interagio: essa pratica traz a tona uma situacio cotidiana da vivéncia humana. Se
pensarmos nos momentos da alimentacao dos adultos, percebemos que estes sao rodeados
de pessoas. Os almoc¢os em restaurantes, os jantares em familia sio bons exemplos. Essa
mteragao estreita lacos. Na infincia, precisamos considerar da mesma forma as questoes

afetivas que envolvem esses momentos;
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e desenvolvimento de autonomia: deve-se favorecer a autonomia das criancas em diferentes
situacoes: na higiene, antes das refeicoes, na escolha de onde se sentar, no uso de talheres
para se alimentar, na escolha do que vai comer, etc.;

o manifestacio de preferéncias: a possibilidade de escolher o que deseja comer e
experimentar a variedade de alimentos permitem que as criancas reflitam sobre seus habitos
e tenham consciéncia disso em relacio a manutencao da satade;

e organiza¢io do ambiente pela criancga: as criancas precisam participar na organizacio do
espaco, antes, durante e depois da alimentacao, pois devem perceber que o espaco
organizado permite a realizacio de refeicoes mais tranquilas, e que outras pessoas também
vao utilizar aquele lugar e necessitam das mesmas condi¢coes que elas. Assim, as criancas
desenvolvem o senso de organizacio e asselo.

Todos os momentos que compodem a rotina das criancas sao oportunidades para que se
desenvolvam caracteristicas primordials que as acompanharao por toda a vida. Neste sentido,
os momentos destinados a alimentacao estao permeados pelo cuidar e pelo educar, pois devem
ser intencionalmente, planejados pela equipe escolar para que os hdabitos adquiridos e

construidos pelas criancas se perpetuem pela vida a fora.
A conquista da autonomia nos momentos de cuidados

Troca e banho

Os momentos de higiene pessoal sio tio importantes quanto as demais atividades da
rotina, pois, além de contribuirem para o bem estar e para a saude das criancas, sao
oportunidades de estreitar os lacos afetivos entre a crianca e o adulto. Esses momentos devem
ser, portanto, plenos de afetividade, lembrando sempre que a crian¢a esta construindo uma
imagem positiva de si, e para isso o adulto ¢ o espelho. E um momento privilegiado para um
saudavel contato fisico e para o desenvolvimento da comunicacao.

Quanto menor for a crianca, maior deve ser a atencio do educador, pols muitas ainda
nao conseguem se comunicar oralmente sobre as suas necessidades.

O que € preciso saber e fazer?

e Organizar os pertences, de modo a favorecer a autonomia das criancas para o
reconhecimento de seus pertences e a acio do adulto;

e Higienizar a crianca de acordo com as necessidades individuais;

¢ Naio demonstrar repulsa - nojo - em relacio ao coco e o xixi das criancas;

e Dialogar com as criancas durante os cuidados, demonstrando interesse pela acao;
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e Ajudar as criancas a perceberem o incomodo de estarem sujas;

e Despertar a atencao das criancas para a sensa¢ao de bem estar;

e Deixar que as criancas reconhecam e peguem seus pertences;

e Deixar que as criancas realizem a¢oes simples durante a troca e banho, segurar a pomada,
identificar a toalha, segurar a fralda, colocar os sapatos, escolher a roupa.

Nos momentos destinados a troca e ao banho, as criancas podem ter indmeras
aprendizagens:

e cuidar e ser cuidada: ao passar pelo processo de cuidados nos momentos de banho e de
troca, a crianca percebe a importancia de cuidar do seu corpo, compreendendo a higiene
como primordial para manutencio da satide e do bem estar;

e desenvolvimento de autonomia: deve-se favorecer a autonomia das criancas em diferentes
situacoes de higiene e descanso. As criancas podem realizar pequenas acoes, como auxiliar
na organizacao dos pertences para o momento do banho;

e reconhecer e expressar suas necessidades: quando a situacio de cuidados corporais se torna

natural para a crianca, e 1sso ocorre somente na medida em que o adulto tem este olhar de

naturalidade, a crianca vai percebendo suas necessidades individuais.

Sono e descanso

As peculiaridades ¢ o ritmo de sono variam de individuo para individuo, por isso é

preciso estar atento para conhecer e satistazer as particularidades de cada crianca. Os bebés,

por exemplo, nio tém uma rotina de horario de sono e acabam tirando varios cochilos durante

o dia em diferentes momentos. Por isso, a importiancia de considerar a flexibilidade na rotina.

O que € preciso saber e fazer?

Organizar os pertences, de modo a favorecer a autonomia das criancas;
Organizar os espacos de descanso, com progressiva ajuda das criancas;
Deixar que elas escolham onde querem dormur;
Garantir que as criancas respeitem os espacos dos colegas;
Criar um ambiente acolhedor a aconchegante para que as crian¢as aprendam a dormir
sozinhas;
Dar carinho e aconchego as criancas, criando a sensacao de seguranca e protecao;
Respeitar os habitos de sono e atender as diferentes necessidades de sono de cada crianca;
Organizar cantos de brincadeiras para as criancas que nao querem dormir.
As aprendizagens das criancas no momento do sono e descanso:
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e desenvolver a autonomia e reconhecer seus pertences: deve-se favorecer a autonomia das
criancas na escolha de onde dormir, no auxilio da organizacio do espaco para o descanso e
apos 0 sono;

e reconhecer e expressar suas necessidades: a crianca manifesta suas necessidades de descanso

e estas precisam ser acolhidas e respeitadas pelo adulto.
A conquista da autonomia e a liberdade de escolha

Cantos de atividades diversificadas

Como promover, na rotina da escola, momentos em que as criancas possam escolher
com o qué ¢ com quem querem brincar? A proposta de cantos de atividades diversificadas ¢é
uma atividade permanente na organizacao do tempo didatico, que prioriza a brincadeira, em

espacos, previamente, organizados, onde as criancas podem realizar suas escolhas.

s ] . = 2 - %

EMEI Antenor Honorio Pizzol

O que € preciso saber e fazer?

e Organizar previamente os espacos dos cantos, com propostas diferentes, convidativas e
atraentes em um ambiente aconchegante;

e Permitir que as criancas escolham onde e com quem querem brincar, individualmente, ou
em pequenos grupos;

e Observar as brincadeiras;

¢ Brincar junto com as criancas;

e Apoiar as interacoes, mediando as escolhas e os conflitos, se necessario;

e Ao final da proposta, convidar e incentivar as crianc¢as a organizarem os materiais.

Considerando-se o papel dos cantos diversificados como promotor de aprendizagens e

autonomia, elencamos algumas possibilidades que podem ampliar o repertério de ideias para a

organizacao desses cantos:

- faz de conta: casinha, supermercado, salao de beleza, escritério, consultorio médico, oficina,

padaria, fantasias, etc.;

- artes/exploracdo: desenho, modelagem, colagem, cestos dos tesouros, etc;
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mvestigagio: experiéncias cientificas, mstrumentos para observaciao e mvestigacio, exemplo:

lupa, dorso humano, mapas, etc.;

- lettura: livros, revistas, revistas em quadrinho, etc.;

- Jogos: percurso, trilha, dama, memoéria, bingo, etc.;

- construgdo: encaixes, pecas de madeira, blocos, lego, etc.

O professor deve ter um olhar atento na organizacao dos cantos de modo que perceba

o Interesse das criancas pelas propostas oferecidas e nesse sentido planejar novas intervencoes,

para estimular cada vez mais o Interesse e a participacao. O brincar favorece mumeras

aprendizagens e neste sentido, os cantos diversificados promovem:

e desenvolvimento da autonomia: as criancas podem escolher onde e com quem quer brincar.
E possivel também que opte por brincar sozinha, e essa escolha precisa ser compreendida e
aceita pelo adulto, uma vez que revela uma necessidade da crianca;

e manifestacio de preferéncias, oportunidade de escolhas: a possibilidade de escolher com o
qué quer brincar demonstra as preferéncias das criancas e permite que tenham consciéncia
disso em relacao a s mesmas;

e organiza¢io do ambiente: as criancas podem participar da organizacio do espaco antes,

durante de depois da proposta, desenvolvendo, assim, o senso de organizacao.
Oficinas de convivio

Oficias de convivio sao propostas que acontecem com regularidade - semanal ou
quinzenal - em que todas as turmas da escola se encontram por um periodo de tempo,
proporcionando a interacio com os alunos de todas as faixas etirias. Cada oficina é organizada
com propostas diferentes: experiéncias, jogos de construcao, desenho, historia, pintura, musica,
danca, brincadeira, movimento e outros, dentro das diversos campos de experiéncias. Podem
acontecer dentro das salas de aula, no patio ou no refeitorio, desde que seja um espaco
adequado para as criancas se deslocarem de uma oficina para a outra sem atropelos. As varias
oficinas acontecem concomitantemente. E importante que o educador oriente as criancas a
participarem das oficinas que mais lhes agradem, mas se uma ou outra nao quiser participar de
nenhuma, deve-se respeitar, pois com o tempo ela vai percebendo o quanto é prazeroso estar

envolvido nessas oficinas.
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O que € preciso saber e fazer?

e Planejar a proposta que vai ser desenvolvida;

e Organizar espacos ¢ materiais de modo a favorecer a intera¢ao, a escolha por preferéncias e
a movimentacao das criancas;

e Apresentar as criancas as oficinas do dia, para que elas possam escolher com consciéncia,
quais 1rao participar;

e Observar e registrar como as relacoes entre as criancas acontecem. Durante a iteracio, o
educador deve mtervir s6 se for, realmente, necessario;

e Apoiar as interacoes mediando as escolhas e os conflitos, se necessario;

e Ao final, convidar e incentivar as criancas a organizarem e guardarem os materiais.

As oficinas de convivio possibilitam muimeras aprendizagens as criancas, dentre elas,
destacamos:

e Interagio: a possibilidade de interagir com outros pares de diferentes idades, assim como
acontece com as propostas de brincadeiras de patio, “ntucleos de patio”, sio premissas no
trabalho com essa faixa etaria.

e desenvolvimento da autonomia e manifestacio de preferéncias: deve-se favorecer a
autonomia das criancas em diferentes situacoes, na escolha de onde quer sentar-se, com
quem quer brincar, e de qual oficina quer participar, etc.

e organizacio do ambiente: as criancas podem participar da organizacio do espaco, antes,
durante e depois da proposta, desenvolvendo, assim, o senso de organizacio.

A formacao da identidade pessoal e social também depende da wvivéncia e das
experiéncias da crianca com as diferentes linguagens: corporal, plastica, visual, oral e escrita,
cientifica e matemdtica. As crianc¢as utilizam dessas linguagens para sua constituicio como
sujeitos.

Trataremos adiante, como essas experiéncias podem ser fortalecidas nas escolas

municipais de educacao infantil. Antes, uma referencia poética, a essas linguagens:
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AS CEM LINGUAGENS DA CRIANCA
Loris Malaguzzi

A crianga € feita de cem. de pensar;sem as mios

A crianga tem fazer sem cabeca
uma centena de linguas para ouvir e nio falar
cem maios de compreender sem alegria
uma centena de pensamentos de amar e de maravilhar-se
uma centena de maneiras de s6 na Pascoa e no Natal.
pensar
de brincar, de falar. Dizem-lhe:
para descobrir o mundo ja esta 14
Uma centena. Sempre de wuma e do cem
centena de eles roubam 99.
modos de escutar
de admiracgio, de amar Dizem-lhe:
cem alegrias que trabalho e lazer
para cantar e compreender realidade e fantasia
cem mundos ciéncia e 1Inaginagao
para descobrir o.céu€ aterra
cem mundos razio e sonho
para inventar sdo colsas
cem mundos que nio pertencem juntos.
para sonhar.

E assim'eles dizem que a crianca

A crianga tem que o cem nio existe.

uma centena de linguas A crianga diz:

(E um cem cem cem mais) De jeito nenhum. O cem € 14.

mas eles roubam 99.

A escola e a cultura EDWARDS, GANDINI, ¢ FORMAN,
separar a cabega do corpo. (1999)

Dizem-lhe:




LINGUAGEM ARTISTICA: TRACOS, SONS, CORES E
IMAGENS

A linguagem artistica para a faixa etiria de 0 a 5 anos ocupa um espaco de Intensa
propor¢io, quando pensada como inerente ao desenvolvimento humano e parte intrinseca da
crian¢a. Sobretudo deve ser vista e tratada como linguagem essencial para a forma¢ao humana.
Para isso ¢ importante que as criancas tenham acesso as artes plasticas e visuais, a musica € a

danca.

A MUSICA E A DANCA

EMEI Vovo Helena Sossai EMEI Vila da Mata EMEI Vovo Helena Sossai

Um fator relevante para a crianca ¢ a musica, pois estabelece vinculo entre sensac¢oes,
prazer e ritmo, favorecendo o processo de desenvolvimento da comunicacao oral e expressao
corporal para interagir com o mundo. O professor contribui para a percepcio da crianca nos
momentos em que canta, danca ou reproduz diferentes sons, com o uso do corpo, por
exemplo. As criancas, mesmo as pequeninas, sabem que dancar ¢ uma atividade que estd
associada a musica e buscam produzir, com seus corpos, movimentos que acompanhem os
ritmos e as melodias sugeridas nas cancoes que ouvem. Por isso, espontaneamente, cantam,
balancam o corpo, batem palmas, mexem os bracos, os quadris e as pernas, de forma alegre e
entusiasmada, se a melodia assim as convidar e for desejo delas se expressarem desta forma.

Os adultos tornam-se referéncias para a crianca nos contextos interativos que lhes sao
propostos. Por 1sso, é importante que o professor cante, mesmo que a voz seja desafinada.
Cantando, o professor se torna o modelo cantor e as criancas podem perceber os gestos faciais,
o tom da voz que pode ser intencionalmente mudado: cantar alto, cantar baixinho, cantar com
a boca fechada, cantar estalando a lingua, cantar fazendo gestos, etc. Essas sao variacoes que s6
serao possivels se a musica for cantada pelos participantes. Ja as cancoes nos CDs e DVDs
devem ser ouvidas pelos professores com intuito de aprendé-las, para depois ensinar para as

criancas.
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EMEI Vovo Helena Sossai EMEI Antonio Roberto Feitosa

Neste sentido, ¢ necessario refletir sobre o contexto em que a musica acontece na
Educacao Infantl. Nio se trata de formar musicos, mas permitir que as criancas tenham
contato com o universo musical, de forma natural, respeitando as caracteristicas inerentes ao
processo. Apesar de a musica ser um instrumento lidico muito utilizado nos espacos da
educacao infantil, ¢ importante compreender que ela nao deve ser utilizada atendendo a meros
propoésitos de aquisicao de conhecimentos gerais, ou como para formacio de habitos ou
comemoracoes de datas diversas. A escola se apresenta como um local propicio a crian¢a para
ampliacao do repertério musical. Nesse espaco, a musica passa a fazer parte do cotidiano das
criangas, de uma maneira muito espontianea, se planejada com intencionalidade.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantl (1998), o
trabalho com musica deve considerar dois elementos importantes, o fazer e a apreciagio
musical.

O fazer musical das criancas deve considerar a criatividade nos movimentos, na
composi¢ao e Interpretacao das musicas. Nessa faixa etiria, o mmportante é que possam
improvisar, criar sons com Instrumentos reais, elaborar parddias a partir de musicas
conhecidas, imitar sons vocais € corporais.

A apreciacgio musical, como o proprio termo ja diz, acontece quando as criancas tém
oportunidade de interagir e apreciar variadas musicas e ritmos de diversos géneros, estilos,
épocas e cultura local, nacional e de outros povos.

Considerando-se que os bebés e as criancas
pequenas aprendem imitando, brincando, repetindo, e
que o ladico permeia toda acio infantl, a proposta
pedagogica da rede municipal de ensino de Venda
Nova prevé que o trabalho com a exploracao dos
ritmos e sons seja oferecido a partir de situacoes que

envolvam o fazer e a apreciacio musical, de forma que

EMEI Vovo Helena Sossai
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as criancas possam:

e escutar obras musicais de qualidade e fazer uso dos elementos musicais para se expressar;

e 1mprovisar, compor ¢ interpretar obras musicais, expressando sentimentos e sensacoes;

e explorar instrumentos sonoros de qualidade;

e explorar com corpo todo, os ritmos musicais.

O que o professor precisa saber e fazer?

e Usar a propria voz como ferramenta de expressao, percebendo a itensidade, timbre entre
outros;

e Propiciar o contato das criancas com musicos € com Instrumentos musicais reais;

e Oferecer mstrumentos ¢ objetos musicais percebendo as caracteristicas deles;

e Ampliar o repertério de brincadeiras musicais;

e Criar ambientes com diferentes fontes sonoras;

e Garantir as atividades permanentes: rodas de musica, brincadeiras cantadas, brincadeiras e
cantigas tradicionais e outras;

e Proporcionar momentos de dancas livres ao som de diferentes musicas tradicionais, musica
popular brasileira - MPB - musica instrumental, etc.;

e Lstmular as criancas para a percepcio de diferentes sons presentes no ambiente ou sons da
natureza, com possibilidades de recrid-los;

® Permitir a construcio de objetos e instrumentos musicais.
ARTES PLASTICAS E VISUAIS

As criancas desta faixa etdria vivenciam um intenso e constante processo de exploracio
do mundo ao seu redor e de maneira gradativa conquistam sua autonomia. Inicialmente tém
um carater de experimentacao e exploracido. Para as criancas pequenas, a possibilidade de
desenhar, pintar, modelar em diferentes superficies, permite que elas explorem e
experimentem os seus movimentos e os materiais em si e vivenciem novas experiéncias. A
medida que crescem as marcas tornam-se mais consclentes € o processo de criacio passa do
ambito do movimento para a consciéncia do gesto.

Para enriquecer e incentivar essas descobertas, ¢ fundamental que se ofereca a elas
materiais interessantes, que lhes proporcionem diferentes exploracoes.

As producdes das criancas sao, a principio, marcas da gestualidade, resultado de um

fazer interessado e nio necessariamente comprometido com um resultado, um produto final. A
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exploracio e a experimentacio, quando mediados por bons problemas a resolver, vao
revelando olhares para as marcas que se fixam no papel, ganhando outros significados
construidos pela crianca que cria.

As producoes infantis sao legitimas em si, seja pela experiéncia que propiciam, seja pela
forma de expressio humana, carregada de significados, que revelam o contexto histérico
percebido pela crianca. Por 1sso evidenciar o que as criancas produzem, valorizando sua criacao
¢ o caminho mais adequado para que ela se sinta o autor de suas obras e se perceba no centro
de seu processo artistico: A crianga € o artista! Nesse sentido, qual é o lugar das obras de artes
de variados artistas locais, nacionais e internacionais no contexto das experiéncias das criancas?
As obras de artes entram nas aulas para aproximar a crianca do acervo cultural e dos artistas
existentes a partir de suas proprias criacoes. A crianca precisa aprender a apreciar sua propria
obra e a dos colegas, e a partir se seu repertorio fazer relacoes com outros artistas e obras, que

produzem tanto quanto ela.

EXPERIENCIAS COM EXPRESSIVIDADE: A ARTE COMO
EXPLORACAO

Os bebés e as criancas bem pequenas estio
especialmente interessados no movimento € o
que costuma guiar suas acoes nessas atividades de
materiais plasticos ¢ o prazer do gesto, muitas
vezes, a crianca nao se da conta que seus

movimentos, naquele suporte, com aquele

material produzem marcas, essa percepc¢ao se da

e S .2
EMEI James Yung em um curto espaco de tempo.

Na maioria das situacoes, nao ha intencionalidade. O que observamos é o prazer de
explorar aquele material com o corpo todo, com todos os sentidos. Por isso, oferecemos
suportes grandes e pensamos sempre em organizar o espaco de forma que as criancas se
movimentem com liberdade.

Pensando nisso, atividades com tintas naturais e grudes, variando os suportes e
instrumentos sio propostas permanentes na rotina dos bebés e criancas bem pequenas. E
importante ressaltar desde o icio que nao estamos - € nem a crianc¢a estd - preocupados com
o produto final das exploracoes. (o papel com a pintura realizada naquela atividade, por

exemplo), mas sim no processo, na propria exploracio. Muitas atividades sequer terao um
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produto final, ou esse produto nio resistira ao tempo, pois tintas naturais e grudes acabam
mesmo se estragando.

Os grudes e tintas naturais sio comestivels, mas Nao ncentivamos as criangas a comeé-
los. Diferenciamos os momentos de alimentacao dos momentos de atividades com artes, afinal
as criancas estao aprendendo sobre os diversos aspectos envolvidos nessas e em muitas outras
situacoes. A escolha pelos materiais caseiros atoxicos para essa faixa etaria se dia porque
sabemos que as criangas costumam levar tudo a boca, pois essa ¢ uma das principais maneiras
de conhecerem e experimentarem o mundo. Inevitavelmente elas se sentem curiosas e
experimentarao as tintas e grudes com a boca, mas com o tempo, contribuiremos com a
descoberta de outras exploracoes.

Como em todas as atividades, um bom planejamento faz toda a diferenca. Para nortear
a acao do professor algumas questdes sio pertinentes: Onde acontecerao? Quails materiais
necessarios? Por quanto tempo? As criancas estarao proximas ao banheiro, torneira ou mesmo
de um balde com dgua e pano para tirarmos o excesso que for necessario? Qual o melhor
momento do dia para realizar a atividade? Qual o nimero de criancas que participarao da
atividade de cada vez? O que fario as outras enquanto nao participam? Onde colocar os
trabalhos para secar (quando houver)? Como proteger a roupa das criancas, com aventais,
camisetas doadas pelos pais ou deixando-as de fralda (¢ sempre possivel em dias bem quentes)?
Se as atividades forem realizadas no chio, que tal retirar os ténis e meias? E preciso pensar em
tudo isso antes de propor a atividade para a turma. E fundamental ainda fazer a receita e
experimentar o material antes de oferecer as criancas. Esses detalhes precisam ser previstos no

planejamento do professor.

O que o professor precisa saber e fazer?

e Reserve um espaco amplo, que permita a circulacao e a mobilizacio das criancas e que
possa ser sujado e postertormente limpo com facilidade. A drea externa é muito adequada a
estas atividades, pois além de preencher os critérios mencionados acima, oferece outros

elementos como areia, terra, plantas, pedras e outros elementos naturais;

o Selecione cuidadosamente o material para a
atividade e organiza-o no espaco de modo atraente
para as criancas, para compor um cenario que lhes

comunique o que podem fazer;
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e Garanta que os materials estejam acessivels, €
em quantidade suficiente para que as criancas possam
escolher, tomar decisdes sobre o que querem utilizar,
sobre o que fazer com eles, perseguindo seus interesse

de mvestigacao;

EMEI Vové Helena Sossai

e Ofereca novos desafios com base na observacio do percurso de exploracao desenvolvido
por cada crianca, dando tempo para que cada uma inicie e decida o que fazer com base em
seus interesses;

e Planeje propostas e atividades alternativas, para que aquelas que terminarem sua exploracio,
possam se engajar autonomamente enquanto outras permanecem na atividade inicial. As
criancas possuem diferentes ritmos e, embora possam iniciar a exploracio coletivamente,
poderao se desinteressar da mesma, em tempos diferentes;

e Ajude as criancas na resolucao de problemas no uso dos materiais;

e (Coloque-se como modelo no uso dos materiais e chame a atencio para acoes de outras
criancas oferecendo referencias e base de mmitacio para que cada crianca encontre novas
formas de agir que nao havia sido experimentada por si mesma;

e Atue na organizacio do grupo, mediando eventuais disputas por espaco e material,
comentando as acoes e descobertas das criancas e 1dentificando o momento de finalizar a
atividade, quando pode solicitar a colaboracao delas.

Vale a pena ressaltar que as atividades das diferentes sequéncias precisam ser repetidas
diversas vezes. Para criancas dessa 1dade, é preciso um tempo para observar, saber o que fazer
com o novo material e experimentar diferentes exploracoes e sensacoes, considerando que
cada crianca tem um ritmo proprio de explorar os materiais, as observacoes do professor

contribuirdo para refinar suas intervenc¢oes e ajudda-las a avancar.
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I a : é . ”
Antonio Roberto Feitosa: criancas explorando tinta creme a base de vegetais

A decisao sobre como desenvolver um trabalho com a linguagem artistica com as
criancas depende da imtencionalidade das acoes do professor e das 1deias e miciativas das
criancas, considerando as caracteristicas dessa faixa etiria, j4 que nesse periodo do
desenvolvimento da crianca, a arte estd diretamente ligada as necessidades de explorar e

experimentar o mundo ao seu redor, como forma de conhecé-lo.

EXPERIENCIAS COM EXPRESSIVIDADE: A ARTE COMO
BRINCADEIRA

Desenhar, brincar, manchar, riscar, construir, se encantar. Transformar sucata em um
brinquedo, rabiscos em obras de arte, pensamentos em formas. Modos singulares de ver, sentir,
expressar e reinventar o mundo. A crianca, depois de desenhar uma série de formas e riscos
desordenados, diz: “Sou eu, é a mamae, a barraca e o gato”. “Faz-de-conta” Ressignificacoes
de situacoes e objetos. Arte!

A arte no “faz de conta” e fazendo a diferenca. Criancas fazem de conta que um
rabisco, um objeto, um fragmento, um pensamento se transforme em outra coisa. Relacionam-
se e percebem o mundo, diao sentido a ele através de formas singulares. Utilizam seus sentidos
de forma mais agucada do que a maioria dos adultos que deixaram para tras esta capacidade
humana de ver, imaginar e simbolizar.

A medida que as criancas crescem o trabalho com a linguagem plastica precisa
proporcionar o conhecimento sobre a linguagem visual, sobre os materiais, possibilitando
essencialmente o desenvolvimento do imagindrio infantil a partir das experiéncias ludicas pelas

quais a crianca passa.
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EMEIEF Pindobas/Vargem Grande

Essa linguagem ¢ apresentada através de mmagens e objetos produzidos pelas criancas.
As criancas pequenas utilizam-se dessa linguagem de forma espontinea, a partir da sua
observacao e interacao com o mundo que a cerca. O importante é que o professor saiba “ler” e
observar essas pistas dadas pelas criancas para planejar suas acdoes com objetivos e intencoes
muito claras.

A arte aflora, naturalmente, nas brincadeiras, no manuseio de materiais do acaso, na
relacao com o ambiente ¢ com o outro. Esta linguagem nao se limita ao papel, aos suportes
convencionais, as canetas ¢ materiais graficos. Acontece por meio de situacoes espontineas,
muitas vezes até sem intencionalidade (da crianca e do professor), com materiais inusitados,
disponivels no ambiente ou encontrado ao acaso, possibilitando ganhar espacos antes nao

percebidos.

EMEI Antenor Honério Pizzol: rabiscos espontaneos na areia

A brincadeira e a arte sio categorias diferentes na vida e na rotina da crianca ou a arte € a

brincadeira se confundem e se completam?

O Referencial Curricular Nacional para a Educacio Infantl (1998, Vol. 3) destaca que,
por meio de rabiscos, desenhos na areia, no chio, nos muros, utilizando-se dos mais variados
mstrumentos tais como gravetos, pedras, carvao, ao pintar objetos e até seu proprio corpo, a
crianca manifesta-se por meio das Artes Visuais, sendo uma constante no cotidiano infantil.

O planejamento pode envolver, dentre outras acoes do professor, propostas em que as
criancas possam vivenciar:

e oficinas que permitam que a exploracio de diferentes materiais ¢ combinando-os segundo

suas proprias iniciativas;

67



e momentos de desenho, pintura, modelagem, que nio sejam apenas organizados e dirigidos
pelos adultos;

e sequencias didaticas que possibilitem a vivéncia de percursos de criacio (no desenho,
pintura, modelagem, escultura e colagem), posto que a regularidade é uma das condicoes
para a apropriacao € avancos nas propostas com materials que apresentam desafios
especificos;

e momentos de fruicio do proprio percurso e producao de seus pares (para aprimoramento
do senso estético, troca e ampliacao de seu repertorio);

e rodas de apreciacio e discussio sobre as producoes expostas nos murais e paredes,
compartilhando 1deias e sugestoes;

e oportunidades para apreciacio da natureza, de objetos, de obras artisticas, passelos nos

arredores da escola e em outras escolas, visitas a museus, parques, exposi¢oes diversas.

EMEI Antenor Honorio Pizzol: EMEI Antenor Honorio Pizzol: oficina
instalacio a partir de oficina de com argila: monotipia
exploracio de papéis

CRITERIOS PARA PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES

Disponibilizacio dos materiais

EMEI Antenor Honorio Pizzol
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O que o professor precisa saber e fazer?

Organizar e¢ deixar disponivels materiais de maneira que a crianca possa utiliza-los
autonomamente, sem a dependéncia constante dos adultos, tanto nas situacoes planejadas
pelo professor, quanto nos diferentes momentos do dia;

Colecionar com as criancas ¢ deixar disponiveis um repertorio de 1imagens e producoes
visuais diversas, que possa ampliar o olhar e a curiosidade das criancas, trazendo-lhes
referéncias pouco conhecidas;

Oferecer materiais que possibilitem uma exploracao e representacao bidimensional e
tridimensional, tais como esculturas feitas com materiais pouco estruturados: caixas, garrafas,
papelao, argila, gesso, latas e lacres de refrigerantes, massinhas, jornal, arame, gravetos,
folhagens, retalhos de papéis e tecidos, e.v.a., rolos de papelao, tubos de tecido e linhas,
pedacos de mangueiras, lixas, canos de pvc, meias diversas, embalagens de formatos e

texturas diferentes.

EMEI Antenor Honoério Pizzol

Garantia de interagoes

O que o professor precisa saber e fazer?

Criar oportunidades para que as criancas produzam na interacio com outras criancas,
inclusive de outras idades;

Promover mteracoes com outros adultos interessados em compartilhar com as criancgas
experiéncias de producao: artistas e artesios locais, familiares;

Realizar exposicoes de producoes infantis fora da escola, de modo que outras pessoas
possam descobrir como as crianc¢as veem a sociedade em que vivem, de forma a promover

apreciacoes artisticas intencionais.
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EMEI Antenor Honorio Pizzol

A apreciagio artistica: “No momento da apreciacio dos
desenhos produzidos em aula e de apreciacio de obras de
outros artistas, ¢ importante realizar perguntas que instiguem a
observacao, a descoberta ¢ o interesse das criancgas, como: O
que mais gostou? Como vocé conseguiu estas cores? Ou como
o artista conseguiu estas cores? Que Instrumentos € melo vocé
usou? Ou que mstrumentos € melos o artista usou? O que foi
mais dificil para vocé fazer? Ou o que vocé acha que for mais

dificll para ele fazer?”.

Tempos e espagos de criar

O que o professor precisa saber e fazer?

Organizar espacos para desenhar e pintar em diferentes posicoes - sentado, em pé, sobre a
mesa, sobre a parede, sobre o chio, em pranchetas, cavaletes - experimentando outras
perspectivas de olhar e posturas para produzir;

Considerar uma flexibilidade de tempo para que as criancas possam decidir quando seus
desenhos, pinturas, esculturas, entre outras producoes, estio finalizados, posto que nem
todas concluem seus trabalhos a0 mesmo tempo;

Organizar espacos favoraveis ao transito das criancas na busca por materiais, assegurando o
acesso aos locais para lavar e guardar pincéis, esponjas e outros instrumentos utilizados por
elas, de maneira autbnoma ou acompanhada e orientada por adultos, quando necessario;
Pensar em espacos na sala para que as criangas guardem suas producoes e possam retornar a
elas para aprecid-las, finalizd-las ou modifica-las de forma autonoma;

Usar permanentemente murais e paredes dos diferentes espacos das escolas como apoio
para a exposicao das atividades realizadas pelas criancas, para que elas possam apreciar suas

proprias producoes, bem como a de outros colegas ao longo do ano.

EMEI Antenor Hon(')ri Pizzol
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O atelié

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais (1998), é possivel que as escolas
organizem ateliés, que se configuram como espacos especificos, com intuito de realizar
diferentes propostas relacionadas a linguagem plastica e wvisual. Os ateliés devem ser
organizados de forma que os materiais estejam acessivels as criancas, permitindo-as agirem de
forma auténoma, favorecendo a escolha do que desejam utilizar e como usar. Quanto a
organizacao e exposicao dos materiais para utilizacao pelas criancas, estas podem variar, como

por exemplo, por meio de caixas, estantes, prateleiras, etc.

Ainda no que diz respeito ao espaco, ¢ necessario prever um local para que os trabalhos
possam secar, para que sejam expostos, para a valorizacao das vivéncias das criancas, inclusive
prevendo que estes locais possam estar permeados de producdes permanentes, posteriormente
antevendo uma maneira de serem arquivados. O espaco de atelié precisa se configurar em um

ambiente de criacao constante, onde a crianca seja protagonista de todo o processo.
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LINGUAGEM CIENTIFICA E MATEMATICA: ESPACOS,
TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES

A CRIANCA, A NATUREZA E A SOCIEDADE

“Brincar é a mais elevada forma de pesquisa”

(Albert Emstemn)

Colocar em pratica o lddico para trabalhar com as
ciéncias, que dizem respelto a organizacao dos grupos
sociais, seu modo de ser, viver e trabalhar permite-nos
conceber um trabalho que considere os espacos para

brincar, mtegrados e articulados com os espacos de

AN aprendizagens.

EMEI James Yung
Quando 1sso ocorre, de fato, é estabelecidda uma comunicacio eficaz entre o

conhecimento cientifico e a natureza lidica de pensar, agir e sentir, proprios da crianca.

A curiosidade e a observaciao sio caracteristicas presentes nas criancas desde a mais
tenra idade. Através da curiosidade e dos questionamentos que fazem aos adultos proximos, as
crianc¢as buscam entender e compreender o mundo que as cerca, tanto o mundo fisico quanto
o social. Vivendo em um meio repleto de produtos da ciéncia e da tecnologia, as criancas
manipulam objetos e experimentam ac¢oes, na busca de explicacdes sobre o seu funcionamento.
Da mesma forma, buscam entender o “como” e o “porque” das coisas e dos fendbmenos da
natureza e da sociedade em que vivem.

A maneira como a criang¢a explica os elementos de seu mundo demonstra a variedade e
riqueza de Inquietacoes e interpretacoes que ela produz, construidas na sua interacio cotidiana
com diferentes parceiros. Quando essa variedade de riqueza é confrontada com explicacoes,
historicamente, elaboradas, sobre uma enorme quantidade de fenémenos naturais e uma
variedade de fatos sociais que as facam refletirem, as criancas vao ressignificando as suas
hipéteses e se apropriando do conhecimento cientifico.

Os espacos de convivéncia onde a crianca se relaciona com adultos e com outras
criancas criam oportunidades para que elas possam construir ideias sobre determinado

fendmeno. A partir de sua interacio com objetos, € mediada pela vivéncia com outras pessoas,
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por informacoes veiculadas, através dos melos de comunicacio, e por lmagens que capta
visualmente, a crianca elabora no¢des que misturam a fantasia, o pensamento magico e algumas
tentativas de formulacio logica. Quanto mais oportunidades as criancas tiverem para falar e
ouvir opinides de adultos, ou de outras criancas, sobre fatos, fen6menos e situacoes sociais e
naturais observadas, mais elas poderao pensar e elaborar ideias sobre esses fenomenos.

Neste sentido, as escolas de Educaciao Infantil devem propor ambientes em que as
crian¢as possam elaborar ideias, acerca do mundo, transformando em conhecimento suas
curiosidades sobre os animais, sobre as plantas, a sobre a tecnologia. Além de também elaborar
idelas sobre o comportamento humano e outros aspectos da cultura, desde que se criem
condi¢oes para que elas sejam desafiadas a refletirem sobre o que observam.

Ha de se pensar no ensino e aprendizagem em ciéncias naturais e soclais, sobre os
procedimentos de trabalho nessa darea que envolve: problematizacio, investigacao, autonomia
das criancas em realizar as experiéncias e expressoes de suas verdades provisorias, na busca de
novas hipoteses. Com 1sso, espera-se que essa forma de atuar, considerando-se cada vez mais o
que as criancas pensam, possibilitard amphar a reflexao, abrangendo todas as areas do
conhecimento, uma vez que todos os momentos vivenciados pelas criancas nas escolas
municipais de Educacao Infantil possam ser desafiadores.

Construir conhecimentos sobre o mundo significa que as criancas estejam criando
ativamente suas proprias idelas, espontineas e originais, sobre como as coisas funcionam. As
criancas descrevem o mundo, numa dialética particular, onde o real e o imaginario convivem
em harmonia, respeitam uma logica interna que € diferente da logica dos adultos. Essa logica
interna nasce, a partir das experiéncias vividas, da imagina¢ao e de elementos da cultura que a
crianca conhece. E o que psicologo e filosofo, Henri Wallon, e o psicologo, Lev Vygotsky
definem como pensamento sincrético.

O exemplo abaixo deixa claro o pensamento das criancas sobre como as coisas

funcionam e como o olhar do professor pode contribuir na constru¢ao do pensamento.

“ME EMPRESTA SUA PAZINHAP”

Durante o horirio do parquinho, Erica, uma crianca de 4 anos, estava usando uma
pazinha para despejar pedrinhas de cascalho em uma calha de plastico comprida, que
estava inclinada. O cascalho mal se movia. Sua professora, Sharon Doolittle, estava ao
seu lado, despejando-o em uma calha mais curta, que estava, portanto, mais inclinada.
Ao notar o cascalho de Sharon, que deslizava rapidamente, fazendo barulho alto até o
final da rampa, Erica também quis produzir esse resultado interessante. Entio ela
pediu a Sharon: “Me empresta sua pazinha?”, e a professora lhe entregou. Erica,
esperancosamente, a encheu para despejar o cascalho em sua calha, produzindo o
mesmo resultado desinteressante de antes.

Enquanto isso, Sharon pegou outra pa e continuou despejando cascalho em sua calha, o
qual, novamente, deslizava rapidamente pela rampa ingreme. Erica parou, olhou surpresa
para a nova pa de Sharon, e perguntou-lhe mais uma vez: “Me empresta a sua pazinha?”.
(DEVRIES e SALES, 2013).
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O respeito que a professora teve pela ideia “provisoria” de Erica, sobre o que fez o
cascalho deslizar pela calha, incentiva-a a se sentir confiante em sua habilidade de raciocinar e
de investigar. O pensamento inicial de Erica e o esforco para resolver seu problema com o
cascalho, que ndo escorregava pela calha, revelam que a sua hipotese sobre o que faz o cascalho
deslizar pela calha é o mstrumento utilizado. Esse conhecimento provisério é respeitado pela
professora que nao interfere nas possiblidades de descoberta da crianca. Esse conhecimento
micial, muitas vezes tido como “erréneo”, na concepcao da professora, ¢ a base para a
construcao de hipétese mais assertivas, através da investigacio que a crianca faz da situacao e da
exploracao dos objetos. Nesse caso, a acio ¢ a forma de mvestigacio que a crianca utiliza. O
respeito da professora pelas hipoteses levantadas pela crianca, nesse processo, que parte dos
problemas vivenciados, ¢ um pequeno exemplo da concepcao construtivista de construcao de
conhecimento.

Outra forma de investigacao sao as perguntas que as criancas fazem diante de situacoes
de curiosidade. As perguntas servem para motivar todo o tempo didatico, pois, mesmo antes de
saber falar, as criancas expressam seu pensamento com o intuito de respondé-las. Os ambientes
e as experiéncias vivenciadas sao importantes para impulsionar a busca das respostas pelas
criancas. Quando, por exemplo, estamos cozinhando perto de criancas, as perguntas sao feitas
com as maos, quando tocam; com o nariz quando cheiram; ou com os ouvidos quando prestam
atencdo ao barulho da panela de pressiao, quando ouvem um chiado diferente. Como em um
laboratorio, as perguntas sio feitas pelas criancas com o corpo inteiro, envolvendo tato, olfato,
paladar, audicao e visiao. Elas gostam de experimentar, quando estamos fazendo uma pipoca,
uma gelatina, uma limonada, ou quaisquer guloseimas. O seu paladar esti perguntando: é
salgado ou é doce? Seu tato pergunta: esti quente ou frio? Sua audi¢ao: por que a agua esta
fervendo? Por que a pipoca pula e faz barulho quando estoura? As situacoes didaticas devem
provocar curiosidade corporal na crianca. Todas as perguntas podem ser respondidas
immediatamente ou podem ser tratadas carinhosamente. Se considerarmos as concepcoes de
construcao de conhecimento de forma mediada, é imprescindivel construir as respostas junto
com as crianc¢as e nao respondé-las imediatamente.

As respostas sio fundamentais para a construcio de hipoteses e, com certeza, para a
ampliacao das linguagens das criancas. Mas, nesse caso, nao hd que se interromper o processo,
dando respostas. Para o cientista e para a ciéncia, perguntar ¢ explorar, descobrir e resolver
problemas. Pois, quando as criancas perguntam ou sio perguntadas, elas estao refletindo sobre

a situacao.
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Ac¢oes e mteracoes provocam perguntas. Na educacio mfantil, os ambientes, espacos,
tempos, Interacoes, que se narram sao provocadores, podemos dizer “perguntadores”, tanto
para os adultos quanto para as criancas. Confinamento nao faz bem aos perguntadores. Se o
ambiente ¢ motivador, propicia experiéncias significativas e favorece a formacao de geracoes de
perguntadores. Os ambientes das escolas devem ser provocativos e priorizar o contato com
elementos mesperados da natureza e do dia a dia. Excursoes, passeios, visitas a natureza aberta
abrem um leque provocador para a imaginacao e curiosidade das criancas.

Na realidade, fazer ciéncia para criancas ¢ algo ladico, que se brinca, como ja for dito
acima, com o corpo inteiro, mas de diferentes maneiras, em diferentes espacos, em busca de
responder certas perguntas, narrando historias, questionando fatos. Nisso, hda uma semelhanca
grande entre as criancas pequenas em seus infindaveis “por qués” e a curiosidade nata dos
clentistas.

De acordo com HUBNER, (2001, p. 25), para ensinar ciéncias na Educacio Infantl é
imprescindivel:

e partir de perguntas interessantes - em lugar de apresentar explicacoes, de passar conteidos,
utilizando didaticas expositivas;

e considerar o conhecimento prévio das criancas sobre o assunto;

e utilizar diferentes estratégias de busca de informacao;

e coletar dados em diferentes fontes;

e aproveltar o entorno em que a crian¢a esteja mserida: parques, rios, lagoas, jardins, nos
passelos e saidas a campo para pesquisar;

e lembrar que o esforco dos alunos nao deve ser canalizado unicamente para a apresentacao
de resultados esperados pelo professor ou de respostas prontas, mas para desvendar os
significados;

e expor e socializar o que as criancas estio pensando e suas estratégias para resolver as
situacoes.

Nessa perspectiva, apresentamos os principais procedimentos de pesquisa, que vao

mserindo as crianc¢as nesse universo da investigacao cientifica, de forma ludica.

PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Conhecimentos provisorios
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PROBLEMATIZACAO

i

BUSCA DE INFORMAGOES EM FONTES VARIADAS

OBSEERVAGCAO OBSERVAGAO LEITURA DE TEXTOS LEITURA DE
DIRETA INDIRETA INFORMATIVOS IMAGENS E OBJETOS

NN

SISTEMATIZACAO

EXPERIMENTAGAO

Problematizagio

» Procedimentos
Sao as oportunidades de que as criancas precisam, através de boas perguntas, para
pensarem sobre a situacio, na busca de respostas que, normalmente, se aproximam dos
conhecimentos que ja possuem. Os conhecimentos a serem trabalhados devem se apresentar
como um problema a ser resolvido, para que as criancas sintam necessidade de buscar
informacoes e reconstruir ou ampliar essas mesmas informacoes. Essa didatica visa promover a
mudanca no conhecimento prévio das criancas
O que o professor precisa saber e fazer?
e O professor precisa promover a desestabilizacio dos conhecimentos prévios, criando
situacoes, exibindo perguntas, gravuras, trechos de filmes, observacio de um animal, jogos,
etc. em que se estabelecem os conflitos necessarios para a aprendizagem;

e Apresentar um problema para os alunos, cuja solucao passa por coletar novas informacoes;
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e Pensar em questoes adequadas as possibilidades cognitivas da faixa etiria e que mobilizem
os interesses das criancas;

e Oferecer um acervo de bons materiais para que as criancas busquem informacoes novas;

e Confrontar as diversas ideias das criancas.

O que as criang¢as podem aprender?

e Relatar os conhecimentos prévios sobre o problema apresentado;

e Buscar informac¢oes para solucionar o problema encontrado.

Busca de informagoes em fontes variadas
» Procedimentos

» Observagio direta
O contato direto com os objetos de estudo: ambientes, animais, plantas,
maquinas e outros que estao disponiveis no entorno. Possibilita a observacao

de tamanhos, comportamentos, formas e outros aspectos dinamicos.

» Leitura de imagens e objetos
Desenhos, mapas, fotografias, pinturas, objetos, museus,
videos, filmes, programas de televisio, gravuras, CD ROM

$a0 recursos inestimavels para obter iniimeras formacoes.

EMEI Caxixe

» Observagio indireta
Sao observacoes feitas mediante recursos técnicos ou seus produtos,
apenas por impressoes visuais. Possibilita contato com 1magens

distantes no espaco e no tempo.

EMEI Caxixe
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> Leitura de textos informativos
Leitura de livros, enciclopédias, revistas, jornais, internet,
documentos escritos em CD ROM ou em outras fontes de

imformacao.

EMEI Caxixe

O que o professor precisa saber e fazer?

» Contato direto

e Propiciar o relato daquilo que as criancas veem, por meio de registros escritos, desenhos ou
verbalizacoes;

e Favorecer situacoes em que as criancas perguntem ¢ busquem respostas sobre o objeto
observado;

e Incentivar para que encontrem detalhes no objeto observado, através de diferentes
mvestigacoes: com as maos, mudanca de posicao e luz, etc.;

e Estimular um novo olhar ao objeto investigado;

e Garantir a participacio em estudos do meio, da propria escola ou de seus arredores.

» Contato idireto

e Garantir o uso de mnstrumentos como: binoculos, lupas, microscopios, telescopios, fotos,
filmes, gravuras, CD “s, livros, enciclopédias, etc., para a obtencao de dados e informacoes;

e Propiciar o relato do que as criancas veem, por meio de registros escritos, desenhos ou
verbalizacoes;

e FKavorecer situacoes em que as criancas perguntem e busquem respostas do objeto
observado;

e Incentivar para que encontrem detalhes no objeto observado através de diferentes
mvestigacoes com as maos, mudanca de posiciao e luz, etc.;

e Estimular um novo olhar ao objeto investigado;

e Garantir a participacao em estudos do meio, da prépria escola ou de seus arredores.

» Leitura de textos imformativos

e [evar para a sala de aula livros, revistas, jornais e outros materiais escritos e selecionar aquilo

que sera lido, com, ou para as criancas;

78



Organizar uma pequena exposicio ou estante com os materiais que estao sendo utilizados
no trabalho. Poderda ser composta na sala para que as criancas possam, de forma
independente, realizar consultas;
Conhecer previamente os textos sugeridos para as criancas;
Escolher trechos, legendas de fotos para serem lidos;
Selecionar materiais adequados a faixa etiria;
Incentivar as criancas a buscarem informacoes em fontes variadas;
Colecionar materiais para garantir acesso a variedades de textos, quando 1sso for necessario.
Lertura de imagens e objetos
Ensinar a crianca a ler objetos e imagens como fontes de informacoes;
Ensiar a observar as particularidades das imagens estaticas, gravuras, imagens, fotografias,
etc., os detalhes, descricoes das formas e cores, 1dentificacio do tipo de material, uso e
outras possibilidades de analise;
Favorecer a comparaciao das mformacoes que as imagens apresentam com aquilo que
conhecem e relaciond-las com o que esta sendo trabalhado;
Criar um acervo de boas imagens estaticas ¢ em movimento para ampliar o repertorio das

criancas.

O que as crian¢as podem aprender?

> Contato direto

Perguntar e buscar respostas sobre o objeto observado;
Relatar o que veem, por meio de registros escritos, desenhos e verbalizacoes;
Investigar o objeto observado, através de diferentes formas, com as maos, mudanca de
posicao e de luz;
Observar o objeto com um novo olhar;
Participar de estudos do meio, na propria escola e nos arredores.
Contato indireto
Utilizar diversos instrumentos como: bindculos, lupas, microscopios, telescopios, fotos,
filmes, gravuras, CD s, livros, enciclopédias para a obtencao de dados e informacoes;
Relatar o que veem, por meio de registros escritos, desenhos e verbalizacoes;
Perguntar e buscar respostas sobre o objeto observado;
Investigar o objeto observado, através de diferentes formas, com as maos, mudanca de

posicao e de luz;
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e Observar o objeto com um novo olhar;

e Participar de estudos do meio, na propria escola e nos arredores.

» Leitura de textos informativos
e Manusear livros, revistas, jornais e outros materiais sobre o tema pesquisado;
e Utlizar, de forma independente, os materiais dispostos na estante da sala;

e T'er acesso a uma diversidade de textos informativos, pois cada um deles tem estrutura e
finalidade propria.

» Leitura de imagens e objetos

e Aprender a ler os objetos e imagens como fontes de informacoes;

e Observar as particularidades das 1magens estaticas, gravuras, imagens e fotografias, seus
detalhes, descricio das formas e cores, identificacio do tipo de material e outras
possibilidades de analise;

e Comparar as informacoes das imagens com aquilo que conhecem e relacionar com o que
esta sendo trabalhado;

e Ter acesso a um bom acervo de imagens.

Experimentacio

> Procedimentos

» Experimento e manipulagcio pelas criangas.
Realizada pelos alunos quando discutem 1idelas, manipulam

materiais, observam e relacilonam os resultados.

» Construgao do experimento
O professor e o aluno constroem um experimento partindo

de um problema.

EMEI Antonio Roberto Feitosa
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» Demonstragcio
O professor realiza uma demonstracao para a sua classe e a
participacio dos alunos reside em observar e acompanhar os

resultados

EMEI Caxixe

O que o professor precisa saber e fazer?
e Apresentar a proposta;

e Organizar os materiais do experimento;

Separar os agrupamentos, duplas, trios, individualmente;

Observar e registrar as falas das criancas para criar novas possibilidades de ac¢oes;

Solicitar que as criancas apresentem expectativas e expliquem os resultados, oralmente, por

escrito, ou por desenhos, etc..

Disparar questoes-problemas para as criancas investigarem durante o experimento;

Discutir a definicao do problema e as atuacoes para testar as suposicoes levantadas;
e Levantar os materiais necessarios;

O que as crian¢as podem aprender?

Auxiliar na organizacio do experimento;

Relatar as expectativas dos experimentos;

Explicar os resultados obtidos nos experimentos;

e Organizar e manipular o experimento;

Observar o experimento, no caso da demonstracao;

e Buscar a resoluciao de um problema através da construcao de um experimento.

Sistematizacio dos conhecimentos

» Procedimentos

E o fechamento dos conhecimentos estudados pelas criancas em uma atividade
permanente, um projeto ou uma sequéncia de atividades, através de registros orais, com
desenhos, ou por escrito. A sistematizacio acontece nao s6 no final do processo, mas,
principalmente, no decorrer dele.

O que o professor precisa saber e fazer
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Garantir a sistematizacio em diferentes linguagens e formas: textos coletivos, murais

lustrados, desenhos, maquetes, fotos, relatos orais, albuns, didrios, cadernos de anotacoes,

etc.

e Mediar o processo de aprendizagem dos alunos para que consigam estabelecer relacoes,

comparacoes, novas vestigacoes ¢ problematizacoes;

e Observar e anotar as falas das criancas para propor boas itervencoes;

e Propor novas atividades a partir das sistematizacoes realizadas.

O que as crianc¢as podem aprender?

e Registrarem o que fo1 descoberto de diferentes formas, textos coletivos, desenhos, maquetes,
relatos orais, didrios, etc.

e Listabelecerem algumas relacoes e comparacoes entre objeto mvestigado e os conhecimentos
prévios.

O trabalho com os conhecimentos derivados das ciéncias naturais e sociais deve ser
voltado para a ampliacio das experiéncias das criancas e para a construcio de conhecimentos
diversificados sobre o meio social e natural, a pluralidade de fenémenos e acontecimentos
fisicos, biologicos, geograficos, historicos e culturais, representados na diversidade de formas de

explicar e representar o mundo.
DESCOBRINDO A CIENCIA PELA ARTE E BRINCADEIRAS

Para a crianca, a brincadeira, a ciéncia e a arte se separam ou se entrelacam?

“O universo cientifico estd intrinsecamente relacionado ao universo lidico. Ambos
sdo espacos de possibilidades, nvestigagio, autoria, autonomia, construcio de
conhecimento e subjetividade. Por 1sso é cada vez mais urgente que a escola de
educacio infantil assuma uma concepg¢ao de ensino que nio separe o raciocinio da
mmaginacao” (KLISYS, 2010, pag.13).

Na educacio mfantil, as areas do conhecimento estio interligadas. As ciéncias naturais e
sociais permelam os momentos de leitura literaria, inguagem, matematica, brincadeiras, artes,
etc. Assim, ao realizarem uma sequéncia de jogos de tabuleiro, por exemplo, a investigacao
pode ter como foco os jogos de varias partes do mundo, as tematicas podem privilegiar
histérias, mitos e lendas, ou amnda podem ter como pano de fundo, paisagens como a

Amazonia, o sertio brasileiro, o fundo do mar ou até mesmo paisagens imaginarias.
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or Honéri

o Pizzol

EMEI Anten
Outra proposta muito interessante ¢ a relacao entre as areas de ciéncias e artes. Ao
mvestigar sobre os seres vivos, as crianc¢as poderao cultivar um jardim com variedade de plantas

para cuidar delas, acompanhar seu crescimento e realizar desenhos de observacio como

recurso para registrarem o que nao pode cair no esquecimento.

Colocar em pratica uma abordagem ludica para o contetido de natureza e sociedade nos
permite uma forma de trabalhar, que considere os momentos mtegrados e articulados com
todas as areas do conhecimento. Quando 1sso ocorre, de fato, é estabelecida uma comunicacio
eficaz entre o conhecimento cientifico e a natureza ladica de pensar, agir e sentir proprios da

crianca.
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O ENSINO DAS CIENCIAS NATURAIS E SOCIAIS PARA OS BEBES E
CRIANCAS BEM PEQUENAS

A ciéncia, nos primeiros anos de vida, deve provocar um encontro da crianca com o
desconhecido, convidando-a a navegar nesse mundo, utilizando as ferramentas com as quais
poderd enfrentar a ciéncia com um olhar mais agucado. E por tudo isso que o ensino da ciéncia
deve comecar desde cedo. De um lado, favorecera o desenvolvimento intelectual e de areas
igualmente 1mportantes, como a linguagem e a matemadtica, etc.; de outro, facilitard e
mcentivara a curiosidade natural das criancas, direcionando-as para o verdadeiro interesse
cientifico. Estimular as criancas a explorarem seu entorno, a praticarem o exercicio de
descobrir e a respeitar o meio ambiente, como um aspecto relevante, nessa etapa da formacao,
¢ abrir-lhes a mente para o mundo insondavel das ciéncias.

E importante frisar que o ensino de ciéncias naturais e sociais para os bebés e criancas
bem pequenas, segue essa fundamentacio e metodologia, sempre se adequando as
especificidades da faixa etaria. A linguagem mais apropriada para os pequenos € a linguagem do
corpo e da brincadeira, através da expressao dos sentidos. Por meio dessa acao tio merente a
mnfancia, acontecem multiplas aprendizagens.

A missao da rede municipal de ensino de Venda Nova do Imigrante esta alicercada em
pilares filosoficos e pedagogicos oriundos de bases tedricas de grandes expoentes da filosofia
pedagogica, como a Jean Piaget, por exemplo. Sio dele os estudos e as pesquisas que
comprovam (ue as criancas constroem ativamente conhecimentos sobre o meilo fisico e social,
a partir de suas experiéncias. Bebés e criancas bem pequenas precisam conhecer, explorar e
mvestigar as mais variadas situacoes, ja que ¢ assim que elas conhecem o mundo e tudo o que a

ele pertencente.

A mvestigacio do meio natural e social: mampular e explorar diferentes objetos e

suas propriedades

“Antes ¢ 1mportante distinguir entre atividades manipulativas e atividades
exploratorias. As manipulativas se referem ao movimento, tio somente. Jd as
exploratorias pressupoem sequéncias de acoes mais complexas. Algumas priticas
acreditam que a génese do conhecimento esteja na acio direta que a crianga realiza
sobre os objetos. Por exemplo, se desenvolve nocoes de peso pesando objetos e, da
mesma forma, nog¢oes de elasticidade esticando molas. A ideia piagetiana ndo ¢é essa -
embora tenha sido mal interpretada pelos que poem a énfase na realizacio de
atividades manipulativas mais do que na organizacio de situacoes que facilitem a
construcio de conhecimentos. Para aprender nio ¢ suficiente apenas manipular
mecanicamente, mas sim, explorar refletindo, estabelecendo relacoes.” (HUBNER,
2001, p. 22)
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Na organizacio do tempo didatico, na rotina das escolas de educacao infantil, as
ciéncias naturais estao presentes em propostas exploratorias de experimentacao, num intenso
: o . : . ..

processo de mvestigacio’. Os bebés investigam manipulando e explorando os materiais
plasticos, destacando, os grudes e as melecas e os materiais secos, em propostas como, o “cesto

dos tesouros”.

As propostas de exploracio denominadas plasticas sao
aquelas que resultam no preparo de misturas, grudes e melecas, para
que as criancas tenham a possibilidade de experimentar uma
diversidade de sensacoes como: variacio de temperatura, cor,
cheiro, textura densidade. Plasticidade é o ramo da fisica que estuda
o comportamento de corpos, materiais que se deformam ao serem

submetidos a acoes externas ¢ nio retornam mais ao estagio inicial.

EMEI Vovo Helena Sossai

Trazendo para a pratica das atividades de grudes e melecas quando acontece o
acréscimo de dgua ao amido de milho, a argila ou ao trigo, estes nio voltam mais ao estigio da
matéria anterior. No viés da educacido cientifica para as os bebés e criancas pequenas,
possibilitar que elas percebam, visualizem - observacao direta - e, principalmente, de maneira
ativa, participem do processo de transformacio dos produtos na confeccio dos grudes, por
exemplo, ¢ uma maneira de fazer ciéncia com elas e para elas, sempre sendo considerados os
contetdos procedimentais’ como fator primordial para essa faixa etaria.

Orientacdes para a realizacio das experiéncias com melecas e grudes:

e oferecer suportes grandes e pensar sempre em organizar o espaco de forma que as criancas
se movimentem com liberdade;

e o0s grudes e tintas devem ser confeccionados com materials naturais como beterraba,
cenoura, espinafre, etc.;

e evitar o incentivo de as criancas comé-los. Para 1sso € interessante que nao sejam oferecidos
objetos que remetam ao ato de se alimentar, como talheres, por exemplo;

e Inevitavelmente, elas se sentirao curiosas e experimentarao as tintas e grudes, mas com o

tempo e com a descoberta de outras exploracoes acabam nao experimentando mais. Para

* Referéncia 3 realizagdo de atividades intelectuais e experimentais para pesquisar, com o objetivo de ampliar
os conhecimentos sobre uma determinada matéria. Nesse sentido, pode-se dizer que uma investigacdo é a
procura de conhecimentos ou de solugGes para certos problemas.
* Os contetidos procedimentais sdo os que dizem respeito a agdo ou procedimento. Podem ser descritos como
o saber fazer e/ou colocar em pratica os conhecimentos adquiridos.
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ajuda-las nessa conquista ndo se devem preparar tintas e grudes com sabores agradaveis que
provoquem prazer em prova-los;

e para criancas nessa idade, é preciso algum tempo para que observem e satbam o que fazer
com o material. E 1sso nao acontece em uma tnica situacio. Por 1sso, essa ¢ uma atividade
permanente na rotina das criancas, pois nao ha aprendizado sem repeticoes;

e a0 final de cada atividade, ¢ importante incentivar os pequenos a recolher o material e a

organizar o espaco, da maneira como conseguen.

ViR
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EMEI Flor de Ipé EMEI Vila da Mata
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EMEI :]ames Yung

As propostas de exploracio de materiais secos sao aquelas nas quais os elementos

utilizados nao sofrem modificaciao em suas caracteristicas fisicas.

EMEI Jardim Camargo

Uma das estratégias para a exploracao de materiais secos ¢ o cesto dos tesouros, por
exemplo. Essa estratégia proporciona as criancas varias acoes Investigativas por meio da
manipulacio, exploracio e relacoes mentais estabelecidas com os objetos, de acordo com suas
caracteristicas constitutivas, podendo ser elementos de plastico, metal, borracha, couro, téxteis,
madeira, elementos da natureza, etc., que se afastam do convencional, dos brinquedos

industrializados.

Orientagdes para a organizacio e uso dos cestos dos tesouros:’

> InformagGes extraidas do livro Brinquedos e Brincadeiras nas Creches: manual de orientagdo pedagodgica,
MEC, 2012.
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selecionar os objetos, conversando com os pais, fazendo uma pesquisa na comunidade para
conhecer os objetos do cotidiano. Dependendo do contexto regional, cada creche pode
escolher objetos compativeis com seus usos e praticas, incluindo as preferéncias dos grupos
étnico-raciais das criancas;
selecionar varios tipos de objetos com caracteristicas fisicas diferentes, como pedacos de
madeira, frutas, como laranja e maca, legumes, como pepinos e pimentoes coloridos,
chaveiros, rolos para cabelo, buchas, cones de pinha, escovas novas para os dentes,
garrafinhas com esséncia de baunilha e bolas de madeira, entre outros;
verificar se os objetos sao seguros, se nao tém pontas, partes pequenas que podem ser
engolidas, se nio sao toxicos e estao limpos;
colocar uma grande quantidade desses objetos em um cesto redondo e grande de vime, com
fundo plano, firme e sem alcas e farpas;
oferecer um cesto para cada 3 criancas explorarem, sendo que, para um agrupamento de 8
criancas disponibilizar 3 cestos;
permanecer ao lado e nao interferir, exceto quando solicitado. A intervencao tira a
concentracio das criancas. E um bom momento para fazer observacoes e registros.
substituir os objetos do cesto ou providenciar varios cestos com itens diferentes, para utiliza-
los de forma rotativa;
substituir os itens estragados, lavar ou limpar regularmente os objetos;
Se houver crian¢as maiores no mesmo ambiente, separar a area dos bebés com um tapete.
selecionar diferentes objetos naturais ou feitos com materiais naturals como couro, tecido e
madeira, utilizados pelas diversas comunidades do municipio;
ao oferecer o cesto, guardar outros brinquedos para que as criangas possam se concentrar na
exploracao dos materiais;
objetos feitos com cascas de arvores, sementes de frutos, ossos, dentes e chifres de animais,
escamas de peixes, cocares com plumas, colares bolsas e cintos de couro, madeira ou palha

dourada, conchas, objetos musicais, pedras, cipos, tapetes e enfeites de materials naturais,
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pratos, canecas e panelas pequenas de barro, cestos pequenos de vime, com padroes tipicos
de cada regido, representam a variedade de objetos do cotidiano de varias comunidade.;
e durante o uso do cesto, procurar, calmamente, sem tirar a concentraciao da crianca, recolher

e recolocar no lugar os objetos que ficarem espalhados.

EMEI James Yung

A organizacao dos espacos e a variedade e quantidade de materiais possibilitam um
numero maior de acoes investigativas por parte das criancas. A acao do professor deve garantir
os desafios e intervencoes necessarios no espaco, considerando-se a faixa etaria. Nesse sentido,
0 espaco precisa promover a movimentacao das criangas, seguranca € o acesso aos materiais, de
forma a garantir investigacoes, descobertas, possibilitar o estabelecimento de relacoes mentais e

a construcao de conhecimentos.

Contato com pequenos animais, com plantas € com objetos diversos:

manifestando curiosidade e interesse.

O contato com pequenos animais ou insetos, como
formigas e tatus-bola, peixes, tartarugas, patos, passarinhos, etc.
pode ser proporcionado por meio de atividades que envolvam

a observacao, a troca de 1delas entre as criancas, o cuidado que

devem ter com o animal, etc.
EMEI Vovo Helena Sossai

O professor pode, por exemplo, promover saidas ao espaco externo da instituicao com
o objetivo de 1dentificar e observar a diversidade de pequenos animais e as plantas presentes ali.
O contado com animais na nstituicao, como 0s peixes, passaros, entre outros, pode envolver a
participacio das criancas nas atividades de alimentacio, mpeza, etc. Por meio desse contato, as
criancas poderio aprender algumas nocdes bdsicas necessarias para o trato com os animais,

como a necessidade de lavar as maos antes e depois do contato com eles, a possibilidade ou
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nao de segurar certos animais, € as maneiras mais adequadas para segura-los, a identificacio dos

perigos que cada um oferece, etc.

I Vovo Helena Sossai

) EEI Vovo Helena Sossai EK)IEI ardim argor

A escola deve promover trabalhos que envolvam o contato das criancas com as plantas.
Dentre esses, podemos destacar os projetos relacionados a constru¢ao das hortas, que contam
com a participacao direta das criancas, tanto na construcao como nas atividades de cuidados
diarios desses espacos. O desenvolvimento deste trabalho permite, dentre as varias
possibilidades de aprendizagem, que as criancas possam conhecer diferentes tipos de hortalicas
e sementes, sua forma de plantio e cultivo, ter oportunidade de cultivar ¢ cuidar das plantas,

colher e degustar os alimentos semeados e cultivados por elas, dentre outros.

EMEI James Yung

Historias, brincadeiras, jogos € cangoes: introdugio as tradigdes culturais da
comunidade e exploracio do ambiente, para que possa se relacionar com outras

pessoas

As criancas, desde que nascem, participam de diversas praticas sociais no seu cotidiano,
dentro e fora da instituicio de educacao mfantil. Dessa forma, adquirem conhecimentos sobre
a vida social no seu entorno. A familia, os parentes e os amigos, a instituicao, a igreja, 0 Posto

de saude, a venda, a rua, entre outros constituem espacos de construcio do conhecimento
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social. Na mstituicio de educacio infantil, a crianca encontra possibilidade de ampliar as

experiéncias que traz de casa e de outros lugares, de estabelecer novas formas de relacao e de

contato com uma grande diversidade de costumes, socializar histérias individuais e coletivas,

compor um repertéorio de conhecimentos comuns aquele grupo, etc. Muitas acdes sao

realizadas em nossas escolas e aproximam as criancas das tradicoes culturais da comunidade.

e Oficina com as familias para mteracao com as brincadeiras tradicionais, brincos, cantigas de
ninar da infancia dos pais e famihares;

e Oficinas com as criancas para apropriacao da cultura do brincar no cotidiano das rotinas;

e Festas culturais;

e (Contacao de historias de tradicao oral;

¢ Brincadeiras de faz de conta com objetos da realidade e de uso cotidiano das criancas;

e Passelos nas casas dos avos e vizinhos da escola;

e (Cavalgada;

e Piquenique;

e Passeio em parques naturais ou projetos de preservacio ao meio ambiente;

e Passelo a pracas, clubes, centros de convivéncia de 1dosos, etc.

e -. —
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EMEI Vovo Helena Sossai

EMEI Vovo Helena Sossai ‘ EMEI Vila da ata
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PREFEITURA MUNICIPAL DE
DO IMIGRANTE - £5 VENDA NOVA DO IMIGRANTE

EMEI Vovo6 Elvira: oficina de brincadeiras tradicionais com os pais e recado na agenda
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O ENSINO DAS CIENCIAS NATURAIS E SOCIAIS PARA AS CRIANCAS
PEQUENAS

A medida que as criancas vio crescendo, cresce também o interesse pelos fendmenos
naturais e soclais. Iniciam-se, entio, os porqués e a curiosidade para descobrir o
funcionamento das coisas.

Aprofundando a importincia dessa tematica para a educacio infantl, torna-se
pertinente buscar parcerias que consolidem essa pratica e esse pensamento. Uma delas pode
ser o relato de Ary Mergulhio, Oficial de Ciéncias e Tecnologia da UNESCO, que afirma que
a formacao cientifica para ser funcional precisa niciar na infancia, na educacio ifantil, uma vez
que esta seja a base da formac¢ao humana. De acordo com Mergulhido, o ensino de ciéncias tem
vertentes que desenvolvem nas criancas habilidades, nao apenas para esse conhecimento
especifico, mas para habilidades em outras areas do conhecimento, ji que preparam o
individuo para participar, em sociedade, de forma critica e autbnoma. Uma educacio cientifica
de qualidade capacita as criancas para, no futuro, dialogar e participar de discussoes, buscar
informacoes e tomar decisdes importantes para si propria e para a sociedade.

A partir dos trés anos de 1dade, aprofundam-se os contetidos anteriores, acrescentando,
a0 mesmo tempo, outros, como por exemplo, os lugares e suas paisagens, objetos ¢ processos
de transformacao, os seres vivos, fenébmenos da natureza, organizacio dos grupos e seu modo

de ser, viver e trabalhar.

As criangas € a mvestigacido do meio natural e social: pesquisar histérias,
brincadeiras, jogos e cangdes - introdugio as tradigoes culturais da comunidade e

de outros povos

As festas juninas sio tradi¢oes que fazem parte da cultura escolar e das comunidades do
municipio de Venda Nova do Imigrante. Participar de comemoracoes, antecipar o que tera de
guloseimas tipicas da época, quais brincadeiras acontecerao e quem estara presente, tudo 1sso
faz parte da vida das criancas, desde muito pequenas. Também, porque, na familia ou na
comunidade, elas participam de aniversarios de parentes e amigos e de eventos maiores na
cidade, como os “arraias” e outros. Nessas situacoes, as criancas criam expectativas e aprendem
que existe um ritual compartilhado entre todos. Como, cantar parabéns para alguém ou dancar
uma quadrilha. E 1sso costuma ser motivo de alegria e envolvimento na vida social.

As festas culturais sio eventos carregados de mfluéncias variadas, quando se destacam o

folclore e os costumes da zona rural do nosso pais e trazem comidas e trajes tipicos. Além
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disso, sao realizadas muitas brincadeiras, algo muito pertinente para a realidade da educacao
mfantil.

O trabalho com as brincadeiras, musicas, histérias, jogos e dancas tradicionais da
comunidade favorece a ampliacao e a valorizacao da cultura de seu grupo pelas criancas. O
professor deve propiciar o acesso das criancas a esses contetidos, inserindo-os nas atividades e
no cotidiano da nstituicao. Fazer um levantamento das musicas, jogos e brincadeiras do tempo
em que seus pais ¢ avos eram criancas pode ser uma atividade interessante que favorece a
ampliacao do repertorio histérico e cultural das criancas. Afinal, as festas nas escolas sao
excelentes oportunidades para fortalecer o contato da escola com os familiares dos alunos e
com a comunidade.

Nas escolas da rede municipal de Venda Nova do Imigrante, esse processo acontece no
desenvolvimento de uma sequéncia ou de um projeto, para que o evento niao aconteca de
forma descontextualizada, possibilitando as criancas o envolvimento em todas as decisoes que
serao tomadas. Sao muitas as acoes desenvolvidas nas escolas dentro dos projetos e sequéncias,
para que as criancas vivenciem os contetidos e participem diretamente das propostas.
Organizacgio de cantos tematicos: o faz de conta, por
exemplo, ¢ um momento prazeroso e favorece muitas
aprendizagens. As professoras organizam no espaco da
escola, cantos, vestimentas, enfeites, vasilhames,
chapéus, etc. para que as criancas possam explorar e
vivenciar experiéncias de trocas entre os pares. Nas

brincadeiras do faz de conta as criancas exploram e

mvestigam o mundo.

Roda de conversa: sempre presente na rotina das
turmas da faixa etaria de dois aos cinco anos de idade, é
utilizada pelo professor para puxar uma conversa sobre
as brincadeiras tipicas, as comidas, as vestimentas mais

usadas, musicas e os enfeites tradicionals, como as

EMEI Caxixe bandeirinhas coloridas.

Com esse trabalho, as criancas tém a possibilidade de levarem para casa pesquisas sobre
receitas tipicas que as familias conhecem. Partilhar essas informacoes com os colegas e

experimentar a producio de uma receita com a turma tém um valor mestimavel para a crianca.
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Nas rodas de conversas ¢ que as criancas tomam importantes decisoes acerca dos temas
discutidos. Podem eleger, por exemplo, uma danca para apresentar no dia da festa. Isso
costuma ser muito prazeroso para elas, pois tiveram o contato com as musicas nos diversos
momentos da rotina ¢ tém a possibilidade de escolher, diante do repertério que conhecem.

Além de ser possivel aprender uma nova musica e criar outros movimentos diferentes.

I
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EMEI Caxixe

Nicleos de patio: ¢ um momento, por exceléncia, para favorecer o brincar. As criangas
tém a possibilidade de ampliarem o repertério de brincadeiras tipicas: ovo na colher, pescaria,
jogo de lata, passa o chapéu, danca dos pezinhos, etc.

Para a orgamzacio da festa cultural da escola, poderao realizar um resgate das
brincadeiras e cancoes tradicionals da infancia dos pais e avos, envolvé-los no processo e na
culminincia no dia da apresentacio.

Outra situacio bem pertinente ¢ organizar a festa cultural da escola, a partir dos
movimentos culturais presentes na comunidade local, como a folia de reis, as cancionetas
italianas, o forro, o sertanejo, muito arraigados em Venda Nova do Imigrante, explorando
assim, os Instrumentos musicais pertencentes a nossa cultura: acordeao, sanfona, viola, violao,

cavaquinho, pratos, triangulos, etc.
Os modos de ser, viver e trabalhar dos grupos sociais do presente e do passado

O professor deve eleger temas que possibilitem tanto o conhecimento de habitos e
costumes socioculturais diversos, quanto a articulacao com aqueles que as criancas conhecem,
como tipos de alimentacio, vestimentas, musicas, jogos e brincadeiras, brinquedos, atividades
de trabalho e lazer, etc. Assim, as criancas podem aprender a estabelecer relacoes entre o seu
dia a dia e as vivéncias socioculturais, historicas e geograficas de outras pessoas, grupos ou
geracoes, através da busca de informacgoes em fontes variadas, identificando alguns papéis
soclals existentes em seus grupos de convivio, dentro e fora da instituicio. As profissdoes dos

pais da turma, dos avés, antigos costumes, outras culturas; como se alimentam outros povos,
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como se locomoviam ou se comunicavam as antigas civilizacoes. Tudo 1sso sao exemplos de
temas bastante significativos para pesquisar com as criancas, pois, na classe, ha uma variedade
de profissoes, de racas e etnias, com atuacoes ¢ costumes diferentes que possibilitarao as
criancas a ampliacio do repertorio de conhecimento de mundo, bem como o respeito a
diversidade e 2 pluralidade cultural. E interessante também, que as criancas possam ter contato
com museus, colecoes antigas, objetos que retratam as historia ou o modo de vida das pessoas e

reconhecer as producoes artisticas regional, nacional e internacional.

\ \% | 3
itosa: Visita a uma colecao de relogios antigos na casa do senhor Arlindo Nodari

JEMEIt(A)nio Ro‘t:erto F\e
Os lugares, suas paisagens € 0s seres vivos

A percepcao dos elementos que compoem a paisagem do lugar onde a crianca vive ¢é
uma aprendizagem fundamental para que ela possa desenvolver uma compreensao cada vez
mais ampla da realidade social e natural, ¢ das formas de nela intervir. Para 1sso, ¢ importante
proporcionar as criancas atividades como: observacio direta da paisagem local, r1os, vegetacio,
construcoes, florestas, campos, dunas, acudes, mar, montanhas, etc.; observacao indireta de
mudancas ocorridas nas paisagens ao longo do tempo, através da utilizacao, com ajuda dos

adultos, de fotos e outros registros.
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O ser humano, os animais e as plantas provocam bastante mteresse e curiosidade nas
criancas. Para a faixa etaria, de 3 a 5 anos, é importante que as criangas estabelecam relagcoes
entre diferentes espécies de seres vivos e suas necessidades vitais e aprendam a cuidar de
pequenos animais e plantas por meio da sua criacio e cultivo. Suas caracteristicas, modos de
vida e reproducao, alimentacio, cuidados com os filhotes, etc., podem fomentar significativas

pesquisas, devido a diversidade de animais e plantas existentes no biossistema.
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EMEI Antenor Honério Pizl EMEI Anténio Roberto Feitos»

Ha que se considerar a vivéncia, o entorno e as caracteristicas do meio em que a crianca
esta mserida, mas nao somente 1sso. Nao ¢ por que as crianc¢as sao pequenas que nao podem
ter contato com espécies de animais e plantas que nao fazem parte do seu cotidiano. Pelo
contrario, o papel da escola é explorar os interesses e as curlosidades das criancas na

perspectiva de ampliacio de conhecimento de mundo.

Nesse conteudo para as criancas pequenas, nio se pode
perder de vista a preservacao ambiental, que, nos tempos
atuais, ¢ questio de sobrevivéncia. Quanto mais cedo o
tema for abordado com as criancas, maiores as chances

de despertar nelas a consciéncia pela preservacao.

EMEI Caxixe

Por isso, os Referenciais Curriculares Nacionais para a educacio infantl, (1998),
destacam que, para essa faixa etiria, ¢ importante observar e explorar o meio ambiente com
curiosidade, percebendo-se como ser integrante, dependente, transformador e, acima de tudo,
que tém atitudes de conservacio. A educacio para uma vida sustentivel comeca por esse
preceito ¢ com o olhar sensivel do professor para a reflexio e o despertar de atitudes
sustentavels pelas criancas.

As experiéncias

Para as crnancas pequenas, realizar experiéncias é um momento de grande
aprendizagem. Experimentando, podem vivenciar as transformacoes fisicas e quimicas dos
objetos. Sao situacoes que partem de problematizacoes e que, através da experimentacio as
criancas, podem confrontar suas hipoteses niciais sobre como as coisas se comportam ou
funcionam em determinadas situacoes, dando respostas a essas questoes. Dai, a importancia da

participacio das criancas em atividades que envolvam esses processos: pensarem sobre as

questodes e confrontar suas expectativas com a realidade.
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EMEI Antor Honorio Pizzol EMEI Caxixe

i oM ]
EMEI Caxixe

Numa perspectiva construtivista nao se espera que, s6 por meio do trabalho pratico, a
crian¢a descubra novos conhecimentos. O experimento tem funciao de gerar uma situagao
problema, mdo além da manipulacio de materiais, da observacio e da descricao dos
fendmenos. Por isso as atividades devem ser encaminhadas para a reflexio e a busca de
explicacao, pois ¢ dessa forma que as criancas terao a chance de relacionar objetos e

acontecimentos e expressar suas idelas.

Além das experiéncias praticas que surgem de problematizacoes reais, para incentivar as
mvestigacoes das criancas, deve-se organizar na escola e/ou na sala de aula, canto de ciéncias.
Esse canto podera oferecer materiais como: livros com informacoes cientificas, atlas, globos
terrestres, dorso humano, fotografias de animais e plantas, lupas e objetos para observacao
direta e mdireta, etc. Quando as criancas tém contato com os materiais disponiveis nos cantos,
¢ possivel levantarem questionamentos e situacoes que possam culminar em um bom projeto
de nvestigacao. Cabe ao professor estar atento para o que as criancas comunicam € expressam

no dia a dia em contato com os cantos e outros ambientes.
A natureza e os temas que despertam a curiosidade das criangas

A seca, as chuvas e as tempestades, as estrelas e os planetas, os vulcoes, os furacoes, o
dia e a noite, etc. sao assuntos que despertam um grande interesse nas criancas. As estrelas sao
fixas no céu ou serd que elas se movimentam? Como fica a cidade depois de uma pancada forte

de chuva? Ou, o que acontece quando fica muito tempo sem chover? Sio perguntas que
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podem desencadear um trabalho mtencional, favorecendo a percepcio sobre a complexidade e
diversidade dos fenomenos da natureza.

As criancas tém uma visao de natureza ordenada, em que as coisas estao integradas e
nada acontece por acaso, quando se deparam com algo que quebra essa ordem e, para a qual
nio tém explicacao, recorrem a explicacoes fantasiosas que expressam outro jeito de ver e
explicar o mundo, caracteristica do sincretismo mfantil. Partindo de boas problematizacoes nas
rodas de conversas, nos cantos de investigacio, etc., propostas pelo professor ou pelas proprias
criancas no dia a dia, é possivel, partindo das hipoteses e conhecimentos iniciais das criancas,
ampliar seu conhecimento sobre os fendmenos naturais. E possivel fazer com que esses
conhecimentos se relacionem com a maneira de a crianca ver o mundo.

A busca de informagoes e a experimentacio entram em jogo na intencionalidade do
professor para que as criancas possam estabelecer a aproximacao entre suas representacoes e as

1deias elaboradas a partir de suas descobertas.

EMI Vové Helena Sossai

EMEI Vovo Hefena Sossai

O trabalho com ciéncias naturais e sociais na Educacio Infantil acontece mserido e
mtegrado no cotidiano das criancas. Assim, as areas de conhecimento sio integradas nao
fragmentando os seus saberes. O papel do educador é planejar e garantir boas intervencoes no
antes, no durante e no depois das propostas de exploracao e mvestigacio do meio natural e do
social.

e Antes: ao planejar as atividades para os pequenos, o professor deve pensar sobre onde
acontecerao as experimentacoes? Quais os materiais necessarios? Qual a duracio da
atividade? Como acontecerd a higienizacio? E necessario flexibilizar a rotina para sua
realizacio? Qual a quantidade de materiais? Como as criancas serdo agrupadas? Como
proteger a roupa? Esses questionamentos nortelam as decisdoes que direcionam as
sequéncias de trabalho no que diz respeito a selecio, organizacao de materiais e do espaco.
No caso das criancas maiores, além da organizacao do espaco e materiais, a primeira decisao
do professor é o recorte do tema escolhido, a partir dos interesses das criancas e da sua

mtencionalidade. E ele quem direciona as atividades e propoe as primeiras perguntas.
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Depois, ¢ importante que pense qual serd a problematizacio a ser exposta para as criancas ¢
qual serd a questao central do trabalho que vai leva-las a busca de mformacoes, através dos
procedimentos de pesquisa.

e Durante: no momento da atividade, o professor deve ter uma postura observadora para
“ouvir as criancas”, perceber o que pensam ¢ como o conhecimento esta sendo construido,
sem se Incomodar com “conceitos erroneos” apresentados por elas. Afinal suas
representacoes sao reflexos dos seus conhecimentos prévios, de onde elas partem. Suas
“teorias” tendem a agrupar idelas que, progressivamente, passam a partilhar com outras
pessoas. Elas as utilizam provisoriamente, até que esse conceito dé espaco a novos conceitos,
resultados da interacio entre idelas elaboradas espontancamente. Com uma postura
mediadora, ¢ possivel ao professor avaliar as aprendizagens ja conquistadas e o que as
criancas conseguem realizar com autonomia para, partindo dessa perspectiva, replanejar
novas propostas de modo a garantir outros desafios, propiciando que continuem avancando
em suas acoes Investigativas.

e Depois: as mformacoes por si sé6 nao garantem construcio de conhecimentos, cabe ao
professor oportunizar que as criangas sistematizem e construam novos conhecimentos. A
funcao de sistematizar nio é no sentido de dar "a resposta final", mas continuar alimentando
a postura investigativa. E preciso ainda propor ou intervir em situacoes cotidianas que levem
o grupo a ac¢ao reflexiva, nio objetivando a recitacio de nomes dificels ou respostas prontas,
mas sim o pensamento, o levantamento de hipoteses interpretativas e explicativas. O
trabalho nio pode parar quando a crianca resolve a experiéncia. O professor deve ajudar
seu grupo a pensar, explicar, tomar consciéncia de como aquilo foi resolvido, ou seja, o
caminho percorrido na busca pelas respostas.

Espera-se que estas orientacdes possam apontar caminhos para as escolas realizarem o
trabalho com ciéncias naturais e sociais, apresentando como objetivo principal a investigacao. O
que mais importa é que a crian¢a seja envolvida em um processo de busca de respostas aos
fendbmenos naturais e sociais. Para 1sso é importante que os contetidos sejam problematizados e
que os conhecimentos prévios das criancas sejam levantados e considerados. Para que o
processo Investigativo se torne potente, ¢ necessario que as criancas vivenciem os variados

procedimentos de pesquisa.

A CRIANCA E A MATEMATICA

“A manutenc¢ao do interesse por matematica entre alunos de educagio infantil vem do
atendimento de suas necessidades atuais, € nao da preparacio para o futuro”. (SMOLLE,

2014)
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O que significa ensinar e aprender matematica na educacao infantul? A finalidade
central do ensino da matemadtica para os pequenos ¢ comecar a introduzi-los em um modo
proprio de produciao de conhecimento, uma parcela da cultura que a escola tem o dever de
transmitir. A aprendizagem matematica necessita partir da curiosidade e do entusiasmo das
criancas e cresce em funcio do tipo de experiéncias vivenciadas nas aulas: experiéncias
desafiadoras que incentivam a explorar 1deias, levantar e testar hipoteses, construir argumentos
de maneira cada vez mais sofisticada. As criancas tém capacidades que lhes permitem
desenvolver conhecimentos matemadticos antes da escolarizacio. No entanto, cabe a escola
atuar para a evolucio do saber micial, por meio de um ambiente problematizador, que favoreca
o desenvolvimento de novos conhecimentos matematicos.

Instaurar nas turmas de Educacao Infantil uma pratica paralela as desenvolvidas pelos
matematicos na sua tarefa, que envolve: fazer perguntas, procurar solucoes, buscar pontos de
apolo no que sabe para encontrar o que nao sabe, levantar hipoteses, experimentar, errar,
analisar, corrigir ou ajustar suas buscas, comunicar seus procedimentos e resultados, defender
seu ponto de vista e considerar a producio dos outros, estabelecer acordos, testar e comprovar,

¢ a base da construcio e da apropriacao dos conceitos matematicos para essa faixa etaria.

PARA OS BEBES E CRIANCAS BEM PEQUENAS: ONDE ESTA A
MATEMATICA?

A pratica da Rede Municipal de ensino, com foco na matematica para as criancas de
seis meses a dois anos e onze meses tem como finalidade proporcionar oportunidades para que
desenvolvam a capacidade de estabelecer aproximacoes a algumas noc¢des matematicas
presentes no seu cotidiano, como contagem, relacoes espaciais, etc., através das brincadeiras
realizadas nos momentos da rotina de cada grupo de criancas.

Os bebés e as criancas bem pequenas estaio comecando a conhecer o mundo e a
estabelecer as primeiras aproximacoes com ele. As situacoes cotidianas oferecem
oportunidades privilegiadas para o trabalho com a especificidade das 1deias matematicas. As
exploracoes, as historias e, principalmente, os jogos e as brincadeiras permitem a familiarizaciao
com elementos espaciais € numéricos, sem 1Imposicao. Assim os concelitos matematicos nao sao
o pretexto nem a finalidade principal a ser perseguida, ja que a crianca, desde o nascimento,
estd imersa em um universo o qual os conhecimentos matematicos sio parte integrante.

As areas de conhecimento trabalhadas com os bebés e as criancas pequenas estio

mtimamente ligadas entre si, oportunizando a vivéncia iterdisciplinar e contextualizada das
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propostas. Assim a matematica estd presente na artes/exploracao, na ciéncia natural e social, na
linguagem oral e escrita ¢ nas brincadeiras, destacando a necessidade e a importincia de se
mtegrar e articular as diferentes formas de linguagem.

Contudo, mesmo havendo muita matematica ao redor das criancas, nem sempre as
1delas matematicas aparecem espontaneamente. Elas sao elaboradas ao longo do tempo,
estruturando-se na crianca e organizando-se em uma rede de relagoes construidas todos os dias,
com aulas bem planejadas e de acordo com a mtencionalidade do professor. Para garantir as

experiéncias matematicas nessa faixa etaria, é preciso:

e Modificar os espacos, construir diferentes circuitos
de obsticulos com cadeiras, mesas, pneus e panos
por onde as criancas possam engatinhar ou andar -
subindo, descendo, passando por dentro, por cima,
por baixo, permitindo a constru¢ao gradativa desses
conceitos, dentro de um contexto significativo

ampliando as experiéncias.

e oportunizar que as criancas construam torres,
pistas para carrinhos e cidades com blocos de
madeira ou encaixe possibilitando-as representar o
espaco, utilizando-se da bidimensionalidade e da

tridimensionalidade;

EMEI Vovo Elvira

e oferecer/organizar espacos com objetos e brinquedos que
contenham ndameros e quantidades como, telefones, maquina de

calcular, relogio, balancas;

EMEI Vovo Elvira
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e organizar as brincadeiras na areia com diversos objetos que
propiciam as criancas o contato com diversos conceitos
matematicos, como: longe, perto, em cima, embaixo, grande,

pequeno, chelo, vazio, etc.;

A galinha botou
dois ovinhos!

EMEI James Yung

e organizar espacos € materials que favorecam
situacoes exploratérias e a comunicacao entre as
criancas, encorajando-as a pensar ¢ a explanar o seu

pensamento;

e proporcionar momentos na rotina com as cantigas
mfantis sio excelentes formas de aproximaciao com a
sequéncia numérica oral e com as noc¢oes de espaco.
Envolvendo contagem, nimeros e localizacio

espacial;

¥ b5
EMEI Vové Helena Sossai
Chicotinho queimado,
seu rabinho esta
sapecado...

Brincando, jogando, cantando, explorando, ouvindo histérias, a crianca estabelece
conexoes entre seu cotidiano e a matemadtica, e entre a matematica e os demais campos de
experiéncias. A crianca aprende experimentando e vivenciando o mundo a sua volta com
sentido e significado real, exploram tudo ao seu redor. A arte para as criancas pequenas
oferecem também, muita aproximac¢ao com a matematica. Ao explorarem as melecas, os cestos
dos tesouros e os materiais de largo alcance com objetos variados, como tecidos, madeiras,
metais, objetos da natureza as criancas tem oportunidade de realizar acoes como: Lancar,

encaixar, empilhar, classificar, comparar o que ¢ igual, diferente, maior, menor... A organizacao
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de materiais precisa prever que as criancas vivenciem aproximacoes com recipientes e

quantidades, observando se encheu, se transbordou...

EMEI Vil da Mata
PARA AS CRIANCAS BEM PEQUENAS E PEQUENAS: ATRIBUIR
SENTIDO MATEMATICO AS EXPERIENCIAS VIVIDAS

Avancando para a idade dos maiores, de 3 a 5 anos, o trabalho com os campos de
experiéncias continuam interligadas, porém para despertar ¢ manter o desejo de saber
matematica, para a melhor organizacio do tempo diditico e do trabalho pedagdgico, a
matematica val ocupando um lugar privilegiado na rotina das criancas. Assim o trabalho deve
ser planejado de forma que:

“Contribua para que a crian¢a adquira novas formas de interpretar, ser ¢ estar
no mundo, lentes novas para ver seu entorno com maior criticidade. A
matemadtica na educagao infantil integra a primeira fase de um ciclo de
alfabetizacio, o qual serve para ampliar na crianga as capacidades de analisar,
comparar, observar, tomar decisoes, tirar conclusdes, propor e resolver
problemas.” (SMOLLE, 2014).

Logo, a matemdtica continua presente nas brincadeiras, cantigas, faz de conta, nas
historias, etc., porém na rotina, ela ocupa um momento planejado e itencional para apoiar a
evolucao do pensamento logico das criancas.

Considerando como as criancas aprendem, manipulando, explorando, imitando,
brincando e que o ladico permeia toda acao infantil, a proposta pedagogica da Rede Municipal,
prevé que a matematica seja ofertada a partir de situacoes reais de uso social dos nimeros,
através dos jogos, receitas, uso dos portadores numéricos, etc., ¢ que o professor possa
selecionar e planejar situacoes de aprendizagem que se ajustem as necessidades das criangas,
ajudando-as em suas buscas e nas resolucoes dos problemas.

Nesta faixa etdria, os conteiidos matematicos que as criangas precisam aprender situam-

se em trés grandes eixos articuladores:

Numeros e sistemas de numeracio: conhecimento dos nimeros, dos seus significados e das
operacoes entre eles;

Grandezas e medidas: conhecimento das principais grandezas e medidas;
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Espaco e forma: conhecimento de formas geométricas, localizagcao espacial e desenvolvimento

corporal.

Para garantir que as criancas continuem avancando em suas aprendizagens dentro dos
trés grandes eixos, o professor deve:

e provocar a apari¢io dos conhecimentos que as criangas ji possuem: em todas as propostas
diditicas se parte da ideia de que as criangas possuem conhecimentos e podem usi-los ainda
que estes sejam erroneos ou ndo convencionals. Nio se espera que “ja dominem” o
conhecimento. O conhecimento provisorio, as idelas, estratégias, funcionarao como ponto
de partida. Usa-los lhes permitird tanto por a prova e modifica-los, como sistematiza-los e
amplia-los.

e fazer com que os conhecimentos das criangas avancem: assin como os conhecimentos
numéricos das criangas sao heterogéneos em seu ponto de partida, também o serio em seus
pontos de chegada. A partir dessa perspectiva didatica, esse nivel de escolaridade niao pode
ser definido pelas expectativas de aquisicao de um conjunto de conhecimentos numéricos.
Poder-se-a, em todo caso, comparar os pontos de partida de cada crianca com seus proprios
pontos de chegada e oferecer oportunidades para aprender, sabendo de antemao que nem
todas as criancas aprenderao o mesmo.

e apresentar situacdbes que exijjam um desafio ou um problema: for assinalado que as
propostas diditicas convidem-nas a usar os “velhos conhecimentos” para reorganizi-los e
aprender “novos”. Apresentar um grau de dificuldade é um verdadeiro “problema”. Nao se
espera entao que “se salam bem” desde a primeira tentativa, pois justamente ¢ a dificuldade
da situacao proposta que vai gerar a possibilidade de buscar algo novo. Para promover o
avanco, € necessario que as criancas tenham sucessivas ocasioes de voltar a mesma classe de
problemas. As diferentes propostas exigem um trabalho de ao menos quatro ou cinco aulas
proximas entre si, uma sequéncia de atividades que permitem as criangas reorganizarem
uma ou oufra vez suas estratégias de resolucio, pensar novamente nas relacoes que
apareceram em aulas anteriores, abandonar ensaios erroneos e tentar novas aproximagoes.
Nesse sentido nao se propoe atividades isoladas, nem exercicios individuais para que as
criancas realizem em seus cadernos. Mas que, se apresentem sequéncias de problemas de
médio em longo prazo e diversas situacoes que envolvem jogos em que ha intencionalmente
uma progressiva complexidade, e se variem as condi¢oes para promover reorganizacoes ou

provocar a producio de novos conhecimentos.
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e promover a apari¢io de diferentes procedimentos de resolu¢io para cada problema: em
todas as situa¢oes propostas, como se trata de problemas, existe uma variedade de
procedimentos possivels por parte das criancas. Tanto quando se trata de somar os dados,
de escrever um namero, de comparar duas colecoes de objetos, as criancas poderdo resolver
a situacao com estratégias proprias. Essas formas diferentes de resolucao serao objeto de
trabalho num momento coletivo e muitos dos conhecimentos novos das criancas, servirao
para produzir uma estratégia nova. Em outros casos se tratard de apropriar-se de outra
utilizada por um companheiro ou de aprender uma mais econdémica para resolver o mesmo
problema. Por exemplo, ao agregar objetos a uma colecio ja quantificada, as criancas
poderio passar de um procedimento de contagem de um a um, a ler a informacao escrita
em uma etiqueta e contar a partir deste nimero. Quando se fizer necessario saber como se
chama o nimero se espera que as crian¢as aprendam a buscar informacao que lhes possa
ser uteis para averigua-lo.

e oferecer e usar variedade de portadores numéricos: permitir que a sala seja um espaco de
pesquisa de diversos usos socials dos nimeros mcluindo todos aqueles portadores de
mimeros que estio presentes e tenham sentido também fora da escola. Para 1sso, se propoe
trabalhar com passagens de onibus, com documentos de 1dentidade, com calendarios
variados, com jogos de cartas ¢ dados, com metros de costureira, com etiquetas e faturas de
supermercado, com folhetos de publicidade de precos, com recortes de jornais, com os
numeros das paginas dos livros, e as listas de telefone, com notas e moedas, etc. A entrada
de diversos portadores numéricos na sala de aula, seu constante uso e a reflexio, permitira a
apari¢ao de uma variedade de fun¢oes e de tamanhos de nimeros. Por exemplo, em alguns
casos, os numeros estao ordenados (como nas paginas de um livro) e em outros niao (como
em uma lista telefonica). Em certos portadores aparecerao nimeros grandes (como nos
numeros dos documentos de 1dentidade) e em outros, nimeros menores (como nos botoes
dos elevadores, do porteiro eletronico, das calculadoras). Em certos portadores os nimeros
representam quantidades (como o nimero que indica quantos bombons tém numa caixa) e
em outros ¢ um modo de identificacio (como o nimero do onibus). E encontraremos mais
diferencas entre eles. O trabalho com portadores numéricos variados permitird uma riqueza
no tipo de informaciao numérica que podera circular, como assim também a possibilidade
de propor novos problemas.

¢ instalar um trabalho coletivo em torno da anilise dos problemas: muitas das propostas

comeg¢am com momentos de trabalho em duplas ou em pequenos grupos. Neste espaco,
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sem duvida, se dario interacoes entre as criancas, fecundas para a circulacao dos
conhecimentos. Sio momentos para que os alunos resolvam os problemas que se
apresentam. Se os mesmos fossem propostos micialmente para todo o grupo, somente duas
ou trés criancas - os com maior disponibilidade de conhecimentos ou mais extrovertidos -
certamente responderiam ou resolveriam sem permitir a todos enfrentar-se com a situacao.
Por 1ss0, considera-se que o momento de resolver o problema exige garantir condi¢oes para
todos. O trabalho individual, em pequeno grupo ou em duplas permite a todos enfrentar o
problema e gerar condi¢coes para que os resolvam segundo suas proprias estratégias. No
entanto, ha sempre instincias de trabalho previstas com o grupo todo. Sao momentos
privilegiados para evocar acordos, para o debate, para a compara¢ao de procedimentos, para
o confronto de 1deias, para a discussio e, posteriormente, para a elabora¢ao e reorganizacao
de conclusoes. Assim como o pequeno grupo ¢ um tipo de organizacio pertinente para
resolver problemas, o trabalho coletivo ¢ a organizacio que permite “pensar em seguida
sobre o problema”. Como se espera que as formas de resolucio das situagoes propostas e as
producoes individuais sejam variadas ¢ justamente o momento de trabalho comum a todos
que permite circular, para a classe, alguns aspectos - selecionados pelo professor - daquilo
que se produziu.

gerar um fazer matematico em aula: existe um “clima” a se mstaurar. Por um lado, as portas
das salas abertas para que entre a cultura numérica em sua totalidade e, por outro lado, um
espaco de trabalho em longo prazo a partir do qual se vao difundindo alguns
conhecimentos, sistematizando outros, se registram conclusdes sobre o estudado, se anotam
as perguntas que ficam abertas para continuar pensando, se toma consciéncia dos avancos
do conhecimento. Trata-se de propor situacdes que permitam uma ou outra vez voltar a
perguntar-se e a responder-se: onde ha nimeros? Para que se usam? Como se chamam?
Como se escrevem? Qual é o malor? Como se somam duas cartas ou dois dados? Como se
podem resolver estes problemas? Onde posso buscar a informacao? Etc.

acionar uma variedade de intervencoes didaticas para que todos aprendam: a selecio de
atividades se guia por alguns critérios: que exista um desafio, que promova uma diversidade
de procedimentos, etc.; no entanto, ainda que as situacdoes em sI mesmas possam ser
potentes para promover interacoes com o conhecimento, o papel do professor é, sem
duvida, central para a evolucio dos conhecimentos. E o professor quem seleciona o objeto
de discussao, é ele quem determina que procedimentos serao enfatizados, quem mostra a

direcio para onde dirigir os esforcos coletivos e individuais. As propostas nao “funcionam”
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por sl mesmas, ¢ necessario que sejam planejadas situacoes intencionais na elaboracao de

perguntas, conclusoes, organizacao de debates, etc.

NUMEROS E SISTEMAS DE NUMERACAO

Os nimeros estao presentes no cotidiano e servem para memorizar quantidades, para

1dentificar algo, para antecipar resultados, para contar, para numerar, para medir e para operar.

Onde estio os nameros e sistemas de numeracio no dia a dia de nossas escolas?

EMEI Antenor Honorio Pizzol

e No quadro de aniversariantes, em que 0s nameros

aparecem no contexto significativo das datas de

aAnIversario;

e Jogos de esconder ou de pega-pega, amarelinha,

boliche, pular corda, mercadinho ou lanchonete as
criangas trabalham contagem, comparam resultados e
realizam operacoes que podem ser registrados em

tabelas;

Cantigas que incluem diferentes formas de contagem:
“a galinha do vizinho bota ovo amarelinho, bota um,
bota dois..., bota dez”; “um, dois fejjao com arroz, trés,
quatro feyao no prato... nove, dez comer pastéis”; “um,

dois, trés indiozinhos, quatro, cinco... dez indiozinhos

niiMm naniAnn ]’\an ”.

106



¢ Brincadeiras no canto tematico de matematica:
este canto deve oportunizar o contato das
criancas com os portadores numéricos presentes
no uso social, como telefones, placas de carro,
camisas de jogadores, etiquetas de precos,

codigos de enderecamento postal, conta de luz,

réonas. etc.:

e Pesquisa entre as criancas que envolva
mformacoes numéricas como 1idade, altura,
numero do calcado, tamanho da roupa, etc.
Situagoes-problemas  com  perguntas como:
“Quantos vestem determinado tamanho de

roupa?”, “de calcado?”, “tem a mesma altura?”,

EMEI Caxixe “Quanto vocé precisa crescer para ficar do

tamanho do seu amigo?”;

e (Calendario em folhinhas anuals, mensais e
semanais, para leitura e registro da data em que

se encontram no momento;

EMEI Antonio Roberto Feitosa

e Leitura de livros, enciclopédias, ou outros,
mcluir  leitura de indice, numeracao das
pagmas, procurando desafid-los a criar este

sistema em livros confeccionados pelas proprias

criancas;

EMEI Antenor Honorio Pizzol
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e Propostas com receitas de sucos e saladas, para notacio, leitura de nimeros e contagem.

EMEI Antonio Roro Feitosa

Propostas com jogos de percurso para a aprendizagem dos nimeros e sistema de

numeracao

O que sio os jogos de percurso?

Sa0 jogos nos quais os participantes percorrem com seus pedes um tabuleiro com um
determinado namero de casas, de acordo com a sorte lancada nos dados. Os jogos de percurso
com dados oferecem nimeras situacoes para que as criancas pensem e utilizem a sequéncia
ordenada dos nimeros, considerando o antecessor € o sucessor, realizam contagem e sobre
contagem, registrem e comparem os resultados.

“Sio jogos milenares que permeiam o umverso humano “.." Desde a educacio antiga, na Grécia e Roma, ji se

falava na educacdo das criangas através do trabalho com os jogos de trilhas”. Relato de professora

Participar de jogos de percurso ou mesmo confeccionar tabuleiros para jogar, coloca
para as criangas desafios que podem ajudd-las a pensar e compreender a complexidade do
nosso sistema numeérico.

O que as criancas aprendem enquanto jogam?

Transformar o abstrato em concreto;
Apropriar-se de quantidades;
Reconhecer a configuragcao do dado;
Relacionar quantidade ao numeral;
Criar estratégias para ganhar o jogo;
Contar;

Comparar quantidades;
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Regularidade numérica;
Registrar, classificar;

Somar e retirar;

Identificar numerais;
Conhecer as regras do jogo;
Conquistar aos poucos autonomia;
Superar desafios;

Expor ideias;

Aprender a ouvir e falar;
Resolver conflitos;

Criar estratégias;

Aprender a ganhar e perder.

Sistematiza¢ao das aprendizagens dos professores, em formag¢ao continuada, 2013

3.

Para que o jogo de percurso seja uma boa situacio de aprendizagem ¢ preciso:

. ter regras claras: ¢ importante ensinar as regras, quando se trata de um novo jogo e retomar

quando necessario as regras basicas;

. Jogar com pares ou pequenos grupos de jogadores: estar atento na formac¢ao das duplas ou

pequenos grupos, considerando as individualidades de cada crianca e cuidando para que
esta composicao promova avancos significativos, tanto em relacio aos contetidos conceituais
como nos procedimentais e atitudinais, possibilita ao professor intervencoes mais pontuais e
produtivas, além da oportunidade das criancas aprenderem com o outro;

que seja proposto com regularidade: a regularidade garante aproximacoes sucessivas em

relacao 4 construcao do conhecimento;

. que as criancas possam vivenciar diferentes papéis: seja como observador, jogador, juiz, etc,

em cada funcao ha uma aprendizagem especifica, sendo necessario que o professor explicite

para a crianc¢a qual sera sua funcao, auxihando - a quando necessario;

. 0Jjogo seja adequado: para que o jogo seja adequado é importante que o professor considere

a faixa etaria das criancas, contetidos envolvidos e o grau dos desafios;

. que seja considerado o tempo da partida: ¢ importante que seja considerado o tempo da

partida em relacao a faixa etaria das criancas.

Orientagoes para o trabalho com os jogos de percurso.

Para as criangas de trés anos: ¢ importante lembrar que estio comecando a aprender a

compartilhar, a seguir regras coletivas, a esperar a vez de jogar. Portanto é iteressante escolher

ou confeccionar jogos simples, com percursos mais curto que dé a possibilidade de brincar até

o final da partida sem esperar por muito tempo. Nesse momento iniciam o reconhecimento da
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configuracio do dado. E importante considerar também o tema do jogo. As criancas dessa faixa
etaria apreciam muito o faz de conta, portanto percursos contextualizados a partir dos contos
de fadas ou outras histérias atraem a atencao das criancas. No lugar dos tradicionais peoes,
podems-se utilizar bonequinhos, carrinhos, que tenham relacdo com o tema escolhido e até o

proprio corpo.

EMEI Jardim Camargo

Para as criancas de 4 € 5 anos: A partir dessa 1dade hda a inser¢io de jogos mais
complexos, em que a série numérica indica o caminho a ser seguido. As criancas continuam
usando o dado convencional ou com algarismos convencionais. A medida que avancam em
seus conhecimentos, deve-se ampliar o desafio de forma que leve a crianca a lidar com
quantidade acima de seis. Para isso, oferecer mais que um dado ajuda no avanco da

aprendizagem.

EMEI Caxixe

A partir dos cinco anos as criancas ja tem condi¢coes de se envolverem na confeccao dos
jogos. Ao confeccionar seus proprios jogos elas aprendem: Ditar uma séria numérica para a
professora escrever; escrever de proprio punho a série numérica prevista em seu jogo; consultar
e pesquisar a escrita dos nimeros nos portadores da sala; ler e ordenar os nimeros; completar
nameros vizinhos, considerando o antecessor e sucessor; criar as regras € usar seus proprios

tabuleiros e ensinar o jogo para outros colegas.
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EMEI Caxixe: jogo de trilhas confeccionado pelas criancas de 5 anos

“Virias aprendizagens sao garantidas quando proponho a confec¢do das trilhas pelas criangas: estruturacio e
organiza¢do dos espagos, o planejamento dos obsticulos e selecio dos desafios. Tomar decisoes em grupo € o

maior desafio para as criangas.” Relato de uma professora

EMEI Caxixe: as criancas de 5 anos presenteando a trilha confeccionada e ensinando o jogo para a turma de 4
anos.

Acoes do professor no desenvolvimento do jogo em sala de aula

Antes

e Roda de conversa para apresentar um novo jogo;

e Levantamento de hipoteses para evidenciar os conhecimentos das criangas;

e Apresentacio dos materiais;

¢ Organizacao dos agrupamentos intencionais através de critérios;

e Combinados/regras do jogo;

e Fleicio de um secretario para cada agrupamento e defini¢ao de sua funciao no grupo;
e Listabelecer os nimeros das jogadas e a ordem das jogadas;

Durante

e Acompanhar poucos grupos;

e Observar os demais grupos que nio acompanhou de perto;

e Realizar intervencoes / questionamentos, valorizar as ideais das criancas e socializar essas

1delas;
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e Permitir que eles confrontem 1deatis;
e Realizar registros dos saberes das criancas dos grupos acompanhados;

e Permitir que o grupo utilize novas estratégias para registro;

Depois

Socializar as estratégias usadas pelos grupos de criancas;

e Permitir que as criancas verbalizem as 1deias;

Retomar e acrescentar os combinados/regras;

Planejar novos desalios;

Permitir que as criangas sejam informantes do antes, do durante ¢ do depois.
Propostas com as colec¢des para a resolugio de problemas

Para as criancas pequenas, colecionar tem um sentido afetivo em relacio ao objeto. O
trabalho com as colecoes na Educacao Infantil se justifica por atender uma necessidade da faixa
etarla em colecionar coisas concretas. Juntar coisinhas faz parte do mundo infantil e representa
a necessidade de ter em maos os objetos reais.

- “Vocé acha legal colecionar?”
-“Stm, porque precisa ficar catando tampinha. Eu vou com a minha avo™!!!!
Trecho do didlogo

entre a pedagoga € uma crianc¢a

« . .. . . .
Quando a crianga participa trazendo os objetos para compor a colecio em sala de aula, as aprendizagens se

tornam mais prazerosas e dinamicas”. Relato de professora
z — : — : - < :
‘A colecao ajuda as criancas a perceberem o valor numérico, sua quantidade e representacio, com apoio do

material concreto”.

Relato de professora

O que as criangas aprendem enquanto colecionam?

EMEI Antonio Roberto Feitosa
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1.

=2

e Resolver problemas;
e Contar a quantidade de objetos;
e Controlar o crescimento da colecio;

e Organizar de modo a nao perder

nenhum de seus elementos;

e Transformar o abstrato em concreto;

e Desenvolver o conceito de ntimeros;

e Buscar e interpretar os nimeros em
objetos de uso social;

e Quantificar objetos;

e Produzr e interpretar escritas
numeéricas;

e Conceber o numero como ferramenta
para resolver problemas;

e Conhecer diferentes colecoes e qual o
valor de colecionar objetos;

e (riar estratégias de contagem;

e Lstimar quantidades; EMEI Caxixe
e Ampliar o repertério para dois ou

mais algarismos.

Para que colecionar seja uma boa situacao de aprendizagem ¢é preciso:
levantar os saberes das criangas: ¢ importante ouvir as criancas e levantar o que ja sabem
sobre colecoes. O que é uma colecao e para que serve? Qual objeto pode colecionar?...
eleger o tipo de objeto que serd colecionado: esse momento ¢ muito importante, pois sao
levantados os critérios e os acordos da turma. Todas as criancas precisam participar das

decisoes, assim a chance de a proposta ter sucesso ¢ muito maior.

. planejar: os conhecimentos das criancas revelados nas conversas oferecem pistas para mniciar

o planejamento da sequencia de trabalho.

tomar decisdes: quanto aos objetos a ser colecionado e como a classe ird organizar os
objetos no dia a dia, como os pais poderao colaborar, etc., devem ser tomadas com a
participacio das criancas.

oportunizar trabalho em duplas, pequenos e grandes grupos: estar atento para variar os
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agrupamentos para realizacio das propostas que envolvem contagem, sobre contagem e
resolucio de problemas, considerando as individualidades de cada crianc¢a e cuidando para
que esta composicio promova avancos significativos,

6. oportunizar o registro das aprendizagens pelas criangas: as criancas precisam ter
oportunidade para realizar registros escritos e através de desenhos, sobre suas estratégias
para resolver a situacao problema, as hipoteses levantadas no grupo ou na dupla para
alcancar o desafio proposto, etc.

7. realizar registros das aprendizagens das criancas: a0 acompanhar as duplas e /ou os grupos
de criancas em suas tentativas de resolver os problemas apresentados, o registro das acoes e
didlogos das criancas devem ser registrados pelo professor. Esses registros servirao de
referencia para acompanhar o desenvolvimento das aprendizagens de cada crianca.

8. sistematizar os saberes no grupo: todo percurso realizado pelas criancas durante o trabalho
nos pequenos grupos, deve ser retomado, afim de que elas possam sistematizar seus

conhecimentos a partir dos compartilhamentos, didlogos e intervencoes realizadas pelo

professor.

a8 14}1a43

g =

|
J

!
| I
7

I []
I[me [0
L

|

|

9
oot

——11 | |

EMEI Caxixe

GRANDEZAS E MEDIDAS

As medidas estao presentes em grande parte das atividades cotidianas e as criancas,
desde muito cedo, tém contato com as medidas. O fato de que as coisas tém tamanho, peso,
volume diferente e que tais diferencas frequentemente siao assinaladas por elas (esta longe, esta
perto, € mais baixo, é mais alto, mais velho, mais novo, ¢ maior, mais pesado, etc.). Vivenciar
essas experiéncias permite que as criancas informalmente estabelecam contato com esses
conceltos, fazendo comparacoes de tamanhos, estabelecendo relacoes, construindo algumas
representacoes nesse campo, atribuindo significado e fazendo uso das expressdes que

costumam ouvir.
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Onde estio as grandezas e medidas no dia a dia de nossas escolas?

EMEI Caxixe

e Nas atividades de culiniaria, por exemplo,

possibilitam um rico trabalho, envolvendo
diferentes unidades de medida, como o tempo do
cozimento ¢ a quantidade dos ingredientes: litro,

quilograma, colher, xicara, pitada...;

As criancas aprendem sobre medidas, medindo.
Fita métrica, balanca, régua, relogios de ponteiro,
digitais, etc., para quantificar a grandeza

(comprimento, extensao, area, peso, massa, etc.);

Faz de conta utilizando o dinheiro, também é uma
grandeza que as criancas tém contato e sobre a
qual podem desenvolver algumas 1deais e relacoes
que articulam conhecimento relativo a nimeros e
medidas. O dinheiro representa o valor dos
objetos, do trabalho, etc. as cédulas e moedas
constituem - se um rico material didatico, pois
permitem fazer trocas, comparar valores, fazer
operacoes, resolver problemas e visualizar
caracteristicas da representacio dos numeros

decimais;
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e O trabalho com a organizacao dos
momentos/tempos da rotina em cartaz. O tempo ¢
uma grandeza mensuravel que requer mais do que

compara¢ao entre dois objetos e exige relacio de

EMEI Antonio Roberto Feitosa outra natureza. Ou seja, utiliza-se de pontos de

referencia ¢ do encadeamento de varias relacoes,
como dia e noite, manha, tarde e noite; os dias da
semana, os meses, O ano, etc. presente, passado,
futuro; antes, agora e depois sao no¢oes que auxiliam

a estruturacao do pensamento.

EMEI Antonio Roberto Feitosa

ESPACO E FORMA

As criancas exploram o espaco a o seu redor e, progressivamente, por meio da
percepcio e da maior coordenacio de movimentos, descobrem profundidades, analisam
objetos, formas, dimensoes, organizam mentalmente seus deslocamentos. Aos poucos, podem
estabelecer relacoes diversas por meio de desenhos, utiizando relacoes de contornos e
vizinhanca. Essas acoes possibilitam a construcio do sistema de referéncias mentais mais
amplos que permitem estreitar a relacao entre o observado e a representacio.

Situacbes que envolvem espaco e forma no dia a dia de nossas escolas

e Nos jogos de construcao com blocos, lego, monta tudo, pinos magicos e outros;

* 3
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EMEI Antenor Honoério Pizzol

e Nas brincadeiras em espaco aberto como em circuito, contendo objetos variados como
referencia da ordem do jogo, como pecas do mobiliario, pneus, pecas de jogos em

diferentes formas e cores, por onde as criancas tém que percorrer, saltar, rodear, e

brincadeiras no parque com escorrega, gangorra, balanco, trepa-trepa, etc;
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EMEI Vové Elvira

Nas brincadeiras com materiais de largo alcance;

EMEI A}ltenor Honorio Pizzol

Nos passeios feitos com as criancas, pela regiao, para incentivar a pesquisa sobre
localizacao, caminhos a serem percorridos. Projetar os percursos a serem realizados e apos

terem realizado, realizar comparacoes contribui para a ampliacio das no¢oes de espaco.

.

EMEI Antenor Honorio Pizol
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Os educadores precisam conceber que todo o trabalho realizado com contetdos
matematicos niao pode ser ocasional. As propostas devem ser multiplas, variadas e relacionadas
com as linguagens e a formacao pessoal e social da crianca. Tendo em vista que os alunos da
Educacao Infantil estio em uma fase ludica, na qual brincar é um direito legitimo ¢ uma
maneira de desenvolver-se amplamente, os momentos de matematica precisam ter espaco para
jogos, brincadeiras, histérias, fibulas, problemas, experimentos e tantas outras atividades que
compoem o universo infantil.

A manutencio do desejo e do mteresse por matematica na Educacao infantil é resultado
de desfazer o mal-entendido de que com as criancas pequenas, praticamos uma matematica
simplista, ao propor situacoes mais desafiadoras, que garantam o avanco no conhecimento das
criangas. Pensamos que o trabalho matematico deve estar marcado pelo desejo de saber, pela
mvestigacao, pelo desafio, caracterizada pelo prazer de aprender, e ao mesmo tempo, pela
consciéncia do provisorio dos conhecimentos.

Uma vez que tenham tido muitas oportunidades na instituicao de vivenciar experiéncias
envolvendo aprendizagens matematicas, pode-se esperar que as criancas utilizem
conhecimentos de forma convencional ou nio convencional. Sio muitas as formas possiveis de
se realizar o trabalho com a matematica na educacao infantil, mas ele sempre deve acontecer
mserido e integrado no cotidiano das criancas, considerando as caracteristicas da faixa etaria,
sem perder de vista o ludico.

A matematica é parte indissociavel do todo e apresenta pontos em comum com o que
as criancas precisam aprender posteriormente, porém necessita buscar o atendimento das
necessidades reais das criangas, e nio com vistas a preparagao para o futuro.

A proposta pedagogica de matematica para a Educa¢ao Infantil nesta Rede de ensino
tem como finalidade orientar a pratica das escolas para garantia das aprendizagens das criancas.
Assim esta proposta de trabalho com a matematica pretende apolar o planejamento do
professor que, considerando a concepciao da rede de como as criancas aprendem e o que
aprendem, poderao desenvolver propostas que nao percam de vista o sentido luadico da

infancia.
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LINGUAGEM ORAL E ESCRITA: ESCUTA, FALA,
LINGUAGEM E PENSAMENTO

OUVIR E FALAR

A fala representa uma das mais importantes possibilidades de comunicacio. Ao
falarmos com as criancas, fazemos uso do nosso repertorio linguistico de forma contextualizada
e legiimada pela propria cultura. Os usos e funcoes da comunicacao, tal como se apresentam
em nosso meio, ¢ a referéncia também para as situacoes que ocorrem na Instituicio
educacional. Na medida em que as criancas participam de situacoes comunicativas com muitos
parceiros, tém a possibilidade de ampliar seu repertorio, expressar ideias, sentimentos, desejos
e necessidades. Por 1sso, constitul-se uma importante orientacio para o trabalho com a
linguagem: as criancas utilizarem a mesma linguagem que os adultos usam em suas vivéncias
comunicativas, orientadas por diferentes usos e funcoes.

As diferentes situacoes criadas nas escolas de Educacao Infantil saio oportunidades para
a crianca apropriar-se de forma cultural de perguntar, contar um caso, de justificar uma acio,
argumentar, narrar uma historia, dentre outros usos da lingua. Quando a crianca fala, ouve,
elabora enredos proprios no jogo da faz-de-conta, escuta a leitura de historia, reconta ou narra
algo, ela faz aproximacoes sucessivas na tentativa de buscar as regularidades e as diferencas

entre as linguagens empregadas pelos adultos quando conversam, contam historias ou leem.

Para desenvolver a comunicacio oral desde cedo, ¢é
Importante a interacio com um parceiro mais experiente no uso da
linguagem. Na faixa etiria de 0 a 2 anos, falar corretamente e de
modo claro, dirigir-se a crianca estabelecendo contato visual e
proximidade fisica, sio algumas caracteristicas da comunicacio dos
adultos com as criancas para ajudd-las a avancarem nas suas
competéncias linguisticas. A qualidade da mteracao adulto-crianca,
ao longo do dia, nessa faixa etiria é o elemento fundamental no
processo de desenvolvimento da linguagem oral. Os momentos de

banho, troca e alimentacio, favorecem momentos de didlogo ricos

EMEI Flor de Ipé em Incentivo a colaboracio e participacio ativa da crianca, dando
significado a conversa dentro do contexto vivenciado pelas

criancas.
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As exploracoes de objetos também sao boas oportunidades para conversar com as
criancas. Elementos do cotidiano como os murais de fotos ou objetos trazidos de casa
costumam enriquecer as situacoes de conversas, onde o educador descreve-os, faz comentarios
e perguntas ¢ oferece uma escuta atenta as tentativas de comunica¢ao verbais e nio verbais das
criancas. Por meio de um trabalho de desenvolvimento da oralidade, as criancas aprendem a
distin¢ao entre linguagem oral e escrita, organizam o pensamento e a linguagem, ampliam o
vocabulario, aprendem a explicar, justificar, opinar e argumentar para defender seus pontos de

vista.
Rodas de conversa

A vpartir dos dois anos de 1dade, a roda de conversa, por exemplo, continua
privilegiando o didlogo e a interacao de idelas, a ampliacio das capacidades comunicativas das
criancas, a fluéncia, o aumento de seu vocabuldrio, sua argumentacao, seus questionamentos,
suas Ideias e o respeito a subjetividade de cada um. As rodas podem contemplar leitura
mformativa, cultural ou de jornal para saber o que de interessante acontecera para criancas no
fim de semana e recomendar as familas; roda de apreciacao do tracado de diferentes artistas
para identificar os tipos de linha que aparecem; roda para compartilhar um problema
recorrente e que compete ao grupo encontrar boas solu¢cdes como, por exemplo: a organizacao
do parque precisa de atencao do grupo, pois apenas alguns ajudam enquanto outros continuam

brincando, etc.

Assim, as rodas de conversas com temas variados, apoiladas ou niao pelo uso de
recursos, precisa provocar nas criancas a oportunidade de dialogar, explicar acontecimentos e
situacoes, € as propostas precisam favorecer contextos orais reais. Trazer outras pessoas para
bater papo também ajuda. A importancia do desenvolvimento da linguagem oral nio se limita a
questoes ligadas aos relacionamentos socials, como aprender a se comunicar, a expressar suas
idelas, pensamentos e duvidas, ¢ fundamental também para o desenvolvimento cognitivo,
principalmente ligado ao aprendizado da escrita e da leitura. O proprio jogo simboélico muito
presente nas brincadeiras mfantis em momentos como os cantos diversificados e nucleos de
patio também contribuem em muito para o desenvolvimento da fala da crianca. Atividades
orals como a musica, cancoes, a leitura e situacoes onde o adulto conversa com a crianca

favorecem essa apropriacao.
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EMEI Vovo Helena Sossai

Rodas de leitura

Com o foco na formacio de leitores, a pratica de leitura ¢ uma constante na Educacao
Infantil. A leitura expressiva’, realizada pelo professor diariamente visa a construciao de hdbitos
leitores, ampliacao do repertério linguistico, incentivo a imaginacio e o contato com o mundo
letrado. Inicialmente, como ouvinte, familiarizando-se com a cultura leitora e criando gosto por

ouvir e posteriormente ler historias.

4 ¢y = 4
EMEI Vovo Elvira EMEI Vovo Helena

LEITURA EXPRESSIVA

Ler para criancas é uma pratica que se justifica por muitas razoes: primeiro, porque ao
ouvir um adulto ler, o elas entram em contato com outra dimensao da linguagem: o fluxo da
fala, que a depender do livro escolhido apresenta rimas, repeticoes e ritmos, proprios da
leitura. Segundo, por que ao ouvir um adulto ler, também entram em contato com o prazer que
demonstra ao ler, as emoc¢oes que sente e expressa, nos tons de surpresa, graca e encantamento
na leitura. Assim, o adulto leitor é um intérprete em muitos niveis: interpreta o texto,
apresentando a crianca a linguagem escrita e interpreta também o que se pode obter do texto, o
prazer de ler. Terceiro, quando garantimos que a leitura faca parte da vida das criancas desde
bebés, através da leitura que professor faz na escola, criamos as bases para que as criancas ali

atendidas possam se desenvolver plenamente como leitoras, ao longo da vida escolar.

6 . - . . . . PR
Todas as orientagdes para a leitura expressiva com criangas pequenas constam no documento orientador “Projeto de
fomento a leitura na educagao infantil”.
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Mas, para que essa pratica possa se revestir dos sentidos apontados acima na vida dos
bebés e criancas pequenas, ¢ fundamental, que ela seja um habito, que faca parte da sua rotina
diaria da crianca. Para planejar uma boa roda de leitura trés questdes sio fundamentais: a
escolha de um bom livro, preparar-se para a leitura em voz alta ¢ preparar um espaco
acolhedor para a leitura. A escolha do livro é um aspecto fundamental para conquistar novos
leitores. Explore o acervo escolar, na busca de histérias com qualidade literdria, que sejam
adequadas a faixa etdria: ricas em ilustracoes, que apresentem narrativas com ritmo e cadéncia.
Evitar escolher historias pelo uso que se pode fazer delas em outros projetos e atividades da
classe. Se o seu objetivo é o da formacao leitora, a escolha do livro a ser lido na roda de leitura

deve ser a de um bom livro, que contribua para essa formacao.

 EMEI Caxixe: organizacao do acervo EMEI James Yung: HTP com foco no planejamento de leitura

Preparar-se para a leitura em voz alta, lendo a histéria com antecedéncia e pensando na
forma de interpretar o texto, as vozes narrativas, o suspense, as emocoes sao essencials para que
as criangas possam construir para si o sentido da histéria. Outro cuidado importantissimo ¢é
observar as relacoes que se estabelecem entre a ilustracao e o texto, para que o professor possa
explorar as duas linguagens durante a leitura. Lembre-se de que ler e contar historia, sio
praticas diferentes e que o professor precisa garantir boas condi¢coes de construir sentidos sobre
essas duas praticas sem mistura-las. Tenha o livro nas maos quando sua intenc¢ao for ler em voz
alta e, quando sua intencao for contar, faca uso de elementos tipicos da contacio, como
fantasias, fantoches e outros acessorios. A contacio contribui para o desenvolvimento da
oralidade, enquanto que a leitura de histérias contribul para o reconhecimento da linguagem
escrita e por 1sso alimenta mais diretamente o percurso leitor das criancas.

A escolha do espaco, procurando realizar a leitura em ambientes agradaveis e
confortavels favorece o sucesso do momento. Pode ser um ambiente externo da escola, um
quintal ou jardim, um cantinho da sala que esteja arrumado com almofadas ou um tapete
aconchegante. No caso dos bebés, evite que estejam disponivels nesse espaco organizado,

outros objetos que concorram com o momento da leitura do livro.
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O que professor precisa saber e fazer?

e Organizacio da roda de leitura e apresentacio do livro (ou: Antes da Leitura): convide as
criancas para escutar a historia, criando um clima de cumplicidade e expectativa para escutd-
la, e para isso € importante realizar um marco ou ritual inicial, que revele para os pequenos
que a histéria ja vai comecar: pode ser uma musica e/ou objeto que aguce a curiosidade das
criancas. Ajude-as a se posicionar em roda. Com o livro em maos, mostre a capa e leia o
titulo da historia. Conte brevemente porque escolheu este livro para ler para elas. E
mmportante fazer uma exploracio da capa e uma breve apresentacao do livro, folhando as
paginas, mostrando as ilustracoes e antecipando as possibilidades que titulo e ilustracoes
apresentam para o enredo. Isso contribuil para diminuir a ansiedade, despertar o interesse e

criar uma maior tolerancia para escutar a leitura da historia.

EMEI James Y"ung

e Leitura da histéria (ou durante a leitura): leia com entonacio, demonstrando entusiasmo
pela histéria e interpretando as emogoes despertadas por ela - vocé se preparou para isso -
e faca pequenas pausas, antes de virar cada pagina, para mostrar brevemente as ilustracoes,
caso as criancas digam algo, acolha, mas nio comece novas conversas, continue com a
leitura. Nao simplifique a histéria nem pule ou inclua partes: o objetivo é que as criancas
conhecam um bom exemplo de linguagem escrita, com seu fluxo, entona¢ao e ritmos
caracteristicos. Quando se simplifica, incluem-se elementos novos - como nomes para os
personagens, diminutivos que nao estavam no texto, etc. - ou pulam-se partes, roubando da
linguagem escrita essas caracteristicas, aproximando-a da linguagem oral. Além disso, essas
acoes comunicam a concep¢ao de que as criangas nao podem entender um texto literario
como tal, que ¢ preciso “facilitar” essa compreensio. O que nao é verdade, primeiro porque
toda obra literaria permite multiplas releituras, exatamente porque permite muitos niveis de
compreensao, e, segundo, porque o que ¢ determinante para a compreensio da historia é a
atuacao do professor enquanto leitor, que permite que as criancas tenham acesso ao teor

emocional da historia, se envolvam com seus personagens, etc.
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EMEI Antenor Honorio Pizzol

Espaco de intercambio entre as criancas (ou depois da leitura):
terminada a leitura, converse com elas sobre a historia, suas aventuras e emocoes, tornando
a folhear o livro a fim de que as criancas vejam as ilustracoes. Agora ¢ o momento de prestar
atencao nos balbucios, nos gestos e nas falas das criancas: comente o que chamou a atencao
deles, mostre que outros colegas também gostaram disso e que outros preferiram outras
partes da historia. Nesse momento, com sua supervisao, ¢ hora deles também pegarem o
livro em suas maos e explora-lo é importante que nesse momento tenham varios livros para
manuselo. Evite propor atividades nao literarias em torno da leitura do livro, como, por
exemplo, ler uma histéria para depois desenhar a bola, pintar a bola, fazer uma bola com
recorte de jornal, etc. As atividades em torno do livro devem ter a mesma natureza daquelas
que lettores reais fazem uso quando léem, como compartilhar o efeito que uma leitura
produz, compartilhar ¢ comparar partes preferidas da histéria, ter sua propria lista de
autores ¢ livros preferidos... Tudo 1sso pode ser feito desde o micio da vida das criancas na
escola, desde que eles tenham como mediador um professor que atue como modelo de

leitor e reconheca, valide e nomeie nas acoes das criancas os seus comportamentos.

EMEI James Yung

So6 assim serd possivel que desenvolvam familiaridade com os livros, compreendam o

que torna esse objeto especial, diferente dos outros que o cercam, desenvolvam um laco afetivo

com eles, se mteressando em folhed-los e em ouvir sua leitura e possam manter a atencio em

escutar a leitura por periodos cada vez maiores.
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EMEI Caxixe EMEI Vové Helena Sossai

Muitas aprendizagens estao relacionadas ao desenvolvimento do comportamento leitor:

e interagir com o livro de maneira prazerosa (manuseando o livro para explori-lo)

reconhecendo-o como fonte de multiplas informacoes e entretenimento;

e ter prazer em escutar a leitura em voz alta, valorizando essa situa¢ao;

e envolver-se nas conversas sobre a leitura, compartilhando impressodes sobre a beleza e/ou o
mmpacto das 1magens, estabelecendo relacoes entre texto e ilustracio, manifestando
sentimentos, experiéncias, ideias e opinioes, definindo preferéncias e construindo critérios
proprios para selecionar o que 1rao ler;

e ampliar seus conhecimentos acerca de géneros, autores, ilustradores e colecoes a fim de
estabelecer preferéncias e critérios proprios de escolha de livros;

e participar de situacoes de leitura compartilhada, acompanhando, com o exemplar em suas
maos, a leitura que esta sendo realizada pelo professor;

e participar de momentos de leitura autbnoma, selecionando o livro que deseja ler, ainda que
nao saiba ler convencionalmente;

e valorizar a pratica do empréstimo de livros.

Na leitura com expressividade, fazendo uso de livros de boa qualidade e adequados
a faixa etaria, com foco no comportamento leitor, dando énfase e vida aos personagens da
historia lida, as criangas também podem ler, mesmo que da forma ainda nao convencional,
mas de uma forma que aproxima a crian¢a do mundo da leitura e faz com que ela comece a
estabelecer relacoes do que se fala com o que esta escrito.

O que o professor precisa saber e fazer?

e Garantir as condi¢des necessarias para que as criancas, desde bebés, possam participar de

rodas de leitura, tendo contato com histérias belamente escritas e ilustradas e, assim, criar o

habito de escutar a leitura em voz alta realizada pelo professor;
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Garantir a presenca da leitura literaria - realizada pelos professores em voz alta - na rotina
escolar, de forma a possibilitar que suas criancas tenham multiplas oportunidades de
encontros com bons textos € comecem a construir seu repertorio literario;

Possibilitar que a sala de aula tenha um espaco de leitura onde a crianca tem livre acesso a
livros de boa qualidade;

Apresentar ¢ disponibilizar livros para que as criancas possam explora-los, folheando-os e,
percebendo neles a fonte daquilo que ¢ lido pelo professor;

Possibilitar que as criancas, desde cedo, famiharizem-se com a linguagem escrita: seu ritmo,
sua permanéncia;

Planejar momento de contacio de historias, com o uso de outros elementos, como
fantoches, cendrios...;

Selecionar um acervo de livros de qualidade, adequada a cada faixa-etaria;

Planejar situacoes de leitura em voz alta para as criancas ¢ de apresentacao dos livros e
exploracao dos mesmos por elas;

Planejar conversas sobre os livros lidos, nas quais as criancas possam compartilhar
mmpressoes ¢ 1delas sobre o texto, o autor, as ilustracoes, confrontar interpretacoes,

estabelecer relacoes com outros textos, indicar livros e receber idicagoes.

EMEI James Yung

Nas rodas de leitura os diversos tipos de textos siao recursos indispensavels ao trabalho

do professor. Os literarios sio os mais comuns. Mas ¢ possivel imaginar o uso de outros tipos

de textos? Os textos mformativos, por exemplo, podem ser utilizados com a mesma

mtencionalidade que os textos literarios? Os questionamentos vao além: sabemos a importancia

desses textos na formacao do leitor? Como realizar intervencoes em textos informativos?

Estes questionamentos suscitam Inquietacoes e provocam reflexoes pertinentes. Ao

analisar uma trajetéria comum a quase todos os estudantes percebe-se que até entio os textos

informativos resumiam-se as aulas destinadas aos conteidos cientificos ou histéricos. Na

Educacao Infantil entio, estes textos estavam incorporados a pratica da realizacao de receitas,

por exemplo. Nio desconsideramos essa funcao, principalmente na busca por informacoes,
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porém nossa intencao ¢ proporcionar as criancas, a familharizacio com esse tipo de texto, num

mesmo patamar de importancia dos textos literarios.

“Um livro informativo pode provocar novas ideias e
descobertas de linguagem, cativando o leitor da mesma

maneira que um texto literario” (SPINK apud

GARRALON, 2015, pag. 15).

EMEI Caxixe

Intimeras cria¢oes foram realizadas pela humanidade e os textos informativos permitem
que as criancas possam conhecer esta evolucao. Possibilitam também a crianca compreender
que algumas perguntas podem ter mais que uma resposta, desenvolvendo a autonomia para a
busca de tais respostas. Para as criancas que perguntam o tempo todo sobre tudo que as rodeia
e para quem a surpresa e a curlosidade sao absolutamente naturais, os livros informativos sao
um recurso a mais para que as criancas se desenvolvam como pessoas criticas. (GARRALON,
2016)
Outro ponto relevante a se considerar, em relacdo aos textos iformativos, sio as
mmagens. Tais imagens podem dar algumas pistas para que os questionamentos das criancas
sejam revelados, mas, o mais importante ¢ o papel do adulto mediador - o professor - que, por
meio de mtervencoes planejadas, pode ajudar o aluno na busca destas respostas.
Nessa perspectiva, ¢ preciso compreender como esses textos podem ser utilizados na
formacao do leitor, ganhando espaco nas rodas de leitura, é possivel planejar acoes que vao
desde a selecao de livros adequados até as intervencoes que o professor pode realizar.
Entre as finalidades da escola estd a de formar cidadios independentes, e a ajuda para
compreender textos informativos ¢ um caminho direto. [...] Para tanto, ¢ importante
mudar algumas praticas escolares e incorporar de maneira natural livros que contam
como ¢ o mundo, livros que convidam a uma reflexio, e livros que infOI‘rpanl sobre
tudo aquilo que as criancas veem de maneira fugaz na vida real. (GARRALON, 2016)

O que as crian¢as podem aprender?

e Ter acesso a cultura escrita;

e Ampliar seus recursos de linguagem;

e T'er contato com informacoes estruturadas e ordenadas no texto;

e Compartilhar informacoes de modo espontineo;
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e Compreender o mundo ao redor, sua organizacao temporal e sequéncia de fatos;
e Desenvolver o pensamento critico;

e Aprender a buscar informacoes, a partir de sua curiosidade.

Sl | O 11NCO

PATRICIA AUERBACH

Ao selecionar os livros informativos que pretende utilizar, o professor deve ater-se a um
cuidado bdsico: origem e confiabilidade da fonte (se as informacoes expostas sao reais). Para
tanto, ¢ preciso um olhar mvestigativo do professor na pesquisa das informacoes contidas no
texto em outras fontes cientificas reais; cuidado com textos muito infantilizados que omitem
imformacoes importantes; se as imagens retratam o tema com fidedignidade e se relacionam
com as informacoes apresentadas pelo texto. E possivel que a leitura desses livros possa se
tornar disparadores para a pesquisa ¢ busca de informacoes sobre determinado assunto e por
1580 € preciso, também, que a escola tenha um olhar criterioso no sentido de ampliar o acervo

de livros informativos de boa qualidade para que esse trabalho se consolide.

Os leitores do futuro - aqueles que estamos preparando hoje - precisam da nossa
ajuda para desenvolver-se no mundo onde os textos circulam de maneira
desordenada e fragmentada. Devemos ajudi-los a passar de “leitores-pescadores”,
que, com calma, olham a dgua do rio passar enquanto esperam que o peixe pule no
anzol, a “leitores-cacadores”, que vao em busca do que necessitam ou lhes interessa,
que sabem usar seus proprio critérios para localizar, nio uma obra completa, senio
possiveis fragmentos daquilo de que precisam. (GARRALON, 2016)

O teatro

“O ensino do teatro ¢ fundamental, pois, através dos jogos de imitacio e criacao, a
crianga ¢ estimulada a descobrir gradualmente a si propria, ao outro e ao mundo que
a rodela. E ao longo do caminho das descobertas vai se desenvolvendo
concomitantemente a aprendizagem da arte ¢ das demais disciplinas”. (REVERBEL,

1997 p.25)

Dramatizar e interpretar sio manifestacoes lidicas das criancas, que se manifestam
espontaneamente através do jogo simbolico. O faz de conta estd presente na infancia de modo
a favorecer a mterpretacao do mundo. As experiéncias com a artes cénicas (teatro) colaboram
com a formacao da identidade pessoal, abrangendo aspectos afetivos € emocionais na intera¢ao

com seus pares, desenvolvendo a criatividade, inventividade, oralidade e expressao corporal.
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EMEI Antenor Honorio Pizzol: apresentacio teatral
Varios recursos podem estar presentes nas aulas para apolar a expressio das criancas:
tecidos, caixas de papelao, madeiras, chapéus, vestimentas, perucas, sapatos, bolsas, xales,
fantoches, entre outros. Nesse contexto, os professores podem incentivar as criancas a criarem
os cenarios, a decidirem as personagens que 1rao representar, podendo dramatizar os contos de
fadas e as historias orais, brincar de faz de conta, realizar mimicas de situacoes cotidianas, e

outros.

O que as crian¢as podem aprender?

e Familiarizar-se com a estrutura de textos teatrais;

e I'rabalhar em grupo e individualmente;

e Opinar a cerca do tema que pretendem apresentar com a peca do teatro;

e Pesquisarem viarias referéncias sobre o tema;

e Participar da escrita da peca; (professor escriba, se for necessario);

e Liscolher qual personagem gostaria de representar;

e Produzir do cenario: desenhar, montar, recortar, pintar, etc.;

e Definir o dia, local e horario e pablico, para a apresenta¢ao e como serda o convite;

e Confeccionar os convites, usando a criatividade, podendo desenhar e escrever;

e Realizar analise critica da atuaciao nos ensaios podendo perceber o que precisam melhorar
na apresentacao;

e Duvidir tarefas e desenvolverem o sentido de colaboracio;

e Montagem do cendrio.

O trabalho com a linguagem ¢ fundamental também como preparacao para a producao
de futuros textos, pols, mesmo no momento em que as Ccriangas nao escrevem
convencionalmente, elas podem produzir textos orais trabalhando a organizacio de ideias, a

topicalizacao dos fatos, a coeréncia, a organizacao discursiva dos textos.
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Em todas essas situacoes, ¢ necessario que o professor tenha um olhar e uma escuta

para estas formas de expressio e comunicacao, principalmente quando se trata de bebés e

criancas bem pequenas que dependem dele para emprestar voz as suas inten¢oes

comunicativas.
Para mediar o desenvolvimento da linguagem oral, o que o professor precisa saber e
fazer?

e Dar oportunidades para as criancas terem participacio constante e significativa, nao apenas
das praticas discursivas orais, a0 observar e participar de conversas com outras crian¢as ou
com o professor, como também de momentos de ouvir historias que o educador conta e 1é
para elas e produzir suas proprias narrativas.

e Possibilitar momentos para as crian¢as brincarem com palavras com os adultos ou com
outras criancas, criando rimas, usando novas entonacoes, fazendo criativas associacoes de
significados;

e Ampliar o repertério das criancas em relacio a cantigas, joguetes e demais brincadeiras da
tradi¢ao oral brasileira;

e Lstimular as conversas informais e cotidianas de comunicacio entre pares;

e Considerar o contexto de jogo simbolico como um dos mais relevantes ambientes
estimuladores de discursos das criancas;

e Realizar rodas de conversa - momento destinado exclusivamente ao bate-papo sobre
assuntos diversos, tanto os levados pelas criancas como os escolhidos criteriosamente pelos

professores que se colocam para ouvir as criancas e apoid-las no ouvir os companheiros.

Vanice Brunelli Zanelato’

“Quando eu tinha 4 anos de idade gostava muito de brincar, jogar bola, subir nas drvores. Na
época, na minha comunidade, nio existia jardim de infincia, entio passava meus dias a brincar
Iivremente pela roca, capoerra e terrerro da casa. Minha mae tinha uma irma que morava em
Vitoria e, de vez em quando, elas se comunicavamn por meio de cartas. Sempre que minha mae
se sentava para escrever, eu ficava observando como ela fazia. O jeito que usava o papel, como
sua mao deslizava e percorria toda a linha, até chegar ao final, sempre com uma frase curta.

Nao lembro, mas talvez fosse a despedida: “ Um abraco de sua irma’!l/l.

’ Relato de experiéncia de escrita na infancia: Carta para Tia Cecilia
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Certo dia, eu tomei coragem ¢ pedi a minha mae, papel e caneta. Esses objetos eram
considerados de uso exclusivo dos adultos. Minha mae perguntou o que eu ria fazer com
aquilo. Entio eu disse: - Quero escrever uma carta pra tia Ciga. No mesmo instante, minha mae
me entregou o papel e a caneta. Lembro claramente que ela retirou uma folhinha da caderneta
de anotagoes das compras do meu pai e a caneta era BIC azul. Senter-me a mesa a qual minha
mae sempre sentara para escrever ¢ comecel a carta. Usando pequenas “Dolinhas”, fur
preenchendo todas as linhas da folha sem deixar nenhum espaco vazio. No final coloquer
algumas “bolinhas” no centro da ultima linha e um ponto. Eu, aos 4 anos de idade sem nunca
ter frequentado o jardim de infancia, escrevi nunha primeira carta ...

No mesmo mstante a lever para minha mae ver. Ao se deparar com uma carta escrita apenas
com simbolos, minha mae ficou olhando e disse: - Estou fazendo o almog¢o, pode ler o que
escreveu? Nesse instante, coloquer a imaginagao para fora e lIl. “Tia Cica, quando vier no natal,
traga um presente para mum. Abraco da sua sobrinha”. Minha mae, muito sabia, dobrou minha
cartinha e a colocou dentro do envelope, junto com a carta que mandaria para minha tia
Cecilia, sua irma.

A partir desse dia, minha tia entrou na brincadeira. Sempre que escrevia de volta para minha
mae, ela escrevia para num também. Claro que usava todas as letras convencionais. Minha mae
lia a dela e a minha. For uma festa quando descobri que podia pedir presentes, podia contar
um fato que acontecell...

Tia Cigca sempre respondia minhas cartinhas de acordo com o que eu escrevia e lia para minha

mae!ll!”

A escrita, no viés da rede municipal, prioriza que a
crianca compreenda que todos noés escrevemos para uma
finahdade. O objetivo primordial da Educacao infantl ¢
proporcionar vivéncias reais, que vao de encontro as praticas
sociais de leitura e escrita. O relato de experiéncia acima retrata

como as praticas pedagodgicas precisam considerar a crianca

como ser atuante, numa sociedade produtora de cultura. Antes
de ser uma necessidade individual, a apropriaciao da linguagem é

uma necessidade criada no coletivo, nas relagoes que permeiam

a vida das criancas, desde o nascimento.

5759

EMEI Antenor Honorio Pizzol
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Quando pensamos no papel alfabetizador da Educacao Infantil devemos considerar os
principios do letramento. “A educa¢ao infantil tem como principal contribuicio para esse
processo fazer com que a crianga se interesse pela leitura e pela escrita; fazer com que ela
deseje aprender a ler e escrever; e, ainda, fazer com que ela acredite que é capaz de fazé-lo.”
(BAPTISTA, 2010, grifo nosso).

A apropriacao da linguagem escrita nao é simplesmente uma memorizacao de codigos
ou mera repeticao, mas que cada vez mais as praticas de linguagem no interior das escolas
promovam qualidade das relacoes das criancas com as praticas sociais de comunicacao em
contextos em que a leitura e a escrita se mostrem necessarias e significativas.

As criancas miciam seu processo de escrita aos primeiros contatos com os materiais que
fazem marcas, onde a escrita se mistura com a arte, pelos rabiscos e garatujas, sem muita
intencio, somente pelo prazer do gesto ou movimento. A medida que a crianca tem a
possibilidade de desenvolver suas formas de rabiscar, o desenho vai tomando forma, se

distinguindo da escrita nos contextos que ela desempenha no cotidiano.

[..], hi que se ressaltar que nio é na educacio mnfantl que a
crianga Inicia sua alfabetizacdo. Esse processo se inicia fora das
mstituicoes  escolares e, muitas vezes, antecede a entrada da
crian¢a nestas. Também nio é nessa etapa educativa que a

alfabetizacdo se completard. (BAPTISTA, 2010)

EMEI Antenor Honoério Pizzol

Criancgas leem e escrevem mesmo que de forma nao convencional. Criancas de zero a
dois anos precisam de experiéncias que explorem suas marcas e necessitam até os trés anos, do
professor como modelo leitor e escritor. A partir dos trés anos, as criancas, precisam vivenciar a

escrita através de experiéncias, onde haja a necessidade de escrever.
O nome préprio

O nome proprio é a primeira palavra estavel com a qual a crian¢a tem contato - nao
mmporta onde a crianca veja seu nome, ele sempre estard escrito do mesmo jeito - e é o ponto
de partida para iniciar o trabalho de apropriacao da escrita. O nome € a palavra estavel que vai
nortear as escritas infantis. Foram as descobertas sobre a origem e o desenvolvimento da

escrita, conhecidos como psicogénese de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky que evidenciaram
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os processos tornando a crianca protagonista da propria aprendizagem. As criancas, alids,
mtuem a mmportancia do nome mesmo sem saber escrever. Socialmente, a escrita do nome
ganha relevancia, pois a precoce tendéncia infantil a marcar suas producoes, ainda que em
forma de garatuja, faz com que percebam que o nome delas adquira muito sentido quando

1dentificam seus objetos pessoais.

e

EMEI Flor de Ipé EMEI Antenor Honério Pizzol

Essa 1dentificacio para os bebés e criancas bem pequenas, necessita de fotos
acompanhando o nome e ¢é preciso vivenciar a escrita e leitura do nome por meio do adulto e
nas vivencias das brincadeiras utilizando os nomes. A medida que crescem, aos trés anos,
vivenciard também a escrita mais auténoma, por meio das letras moveis, das fichas e nos
variados contextos significativos criados pelos professores. No nicio do processo de escrita as
crianc¢as precisam brincar com a mobilidade das letras de forma nao tio estitica quanto no
papel. Depois de muitas experiéncias com a escrita mével, iniciardo seu processo de escrita
com outros mnstrumentos.

Ao observar as etapas do desenvolvimento infantil para aquisicao da lingua escrita, por
Ferreiro e Teberosky, perceberam que a partir do momento que as criancas percebem que
escrever ¢ diferente de desenhar, por volta dos trés anos, elas utilizam de varias relacoes
mentais para escrever a partir de conhecimentos ja construidos. Assim, a escrita do nome
continuard acompanhando as criancas no decorrer da Educacio Infantil, evoluindo para o
reconhecimento dos nomes de seus colegas de turma e o seu nome completo, porém o papel
do professor é ampliar o repertério de palavras significativas para as criancas que, como o
nome proprio, sirvam de base para a escrita e leitura por parte das criancas, em contextos com

0s quais as criancas experimentem a real necessidade de ler e escrever.
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EMEI Antenor Honorio Pizzol

Escrita e leitura de textos

As letras do nome sempre servirao de base para a escrita de outras palavras que as
criangas precisarem escrever, mas o trabalho com a escrita na Educacao infantil, nio se resume
ao ensino e aprendizagem de letras, o desenvolvimento de habilidades como a consciéncia
fonologica® que esta ligada ao reconhecimento de fonemas e a habilidade de manipular a
estrutura sonora das palavras, sao recursos essenciais para a aquisicao da leitura e da escrita.

Isso sera facilitado pelo educador por meio de atividades ludicas, que servirao de apoio
ao desenvolvimento do processo. Brincar é a linguagem da crianca e por que nido se utilizar
dela para desenvolver outras? A escrita e a leitura autbnoma de textos de memoria, como
poemas, cancoes, parlendas, por exemplo, com trés, quatro e cinco anos, precisam inicialmente
passar pela esfera da brincadeira, onde as criancas possam vivenciar inimeras experiéncias de
brincar com as mesmas cantigas e parlendas, memorizando-as, para posteriormente escrevé-las
mesmo que de maneira nao convencional. Nesse cenario, o professor também se coloca como
o modelo escritor, ou seja, as criancas ditam e o professor escreve os textos. Assim as criancas
observam o funcionamento da escrita. Jogar e brincar sao atividades que, se bem orientadas,
certamente contribuirdo para o desenvolvimento das habilidades linguisticas no contexto

escolar.

. E uma capacidade cognitiva a ser desenvolvida, no processo de aquisicdo da leitura e da escrita. Sua
importancia esta ligada a compreensao do principio alfabético e ao desenvolvimento de habilidades, como o
reconhecimento de silabas e fonemas numa palavra. Diversas formas linguisticas com as quais uma crianga tem
contato contribuem para a formagdo de sua consciéncia fonoldgica, dentre as quais se destacam musicas,
cantigas de roda, poesias, parlendas, jogos orais e a propria fala.
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EMEI Antenor Honério Pizzol

A leitura e a escrita de diferentes tipos de textos que veiculam no melo social: receitas,
convites, listas, bilhetes, cartas, cartdes, textos dos diversos géneros e funcoes sociais, além de
propiciar a brincadeira com o jogo de palavras, em suma oportunizam que as crian¢as
comecem a perceber as caracteristicas regulares dos géneros textuais, a intencionalidade e a
funcao da escrita, que sao objetivos do trabalho com a linguagem oral e escrita na Educacio

Infantl.

EMI Antenor Honorio Pizzol

O trabalho com a leitura e a escrita de textos pode envolver, dentre outras acoes, a

organizacao de:

e momentos em que o professor apresenta aos bebés albuns e caixas de 1magens, visando
ampliar o repertério do conhecimento de mundo e de possibilidade de comunicacio;

e momentos em que o professor é o escriba de textos;

e oportunidades de escrita espontanea pelas criancgas;

e rodas de historias na rotina das instituicoes educacionals com momentos em que o
professor conta e 1é historias (posto que sao acoes diferentes), desde muito cedo;

e agrupamentos produtivos que considerem os saberes das criancas e possibilitem desafios
para que avancem nos seus saberes;

o oportunidades de uso do nome proprio da crianca- leitura e escrita- para marcar seus

135



pertences e suas producoes, bem como leitura dos nomes dos amigos da mesma turma;

e momentos de explorar e experimentar de modo interativo e significativo alguns textos mais
empregados na gestao do dia-a-dia: agenda do dia, calendario, bilhetes que circundam entre
as salas, cardapio das refeicoes, listas, lembretes, entre tantos - nos seus diferentes usos e
funcoes sociais, ampliando assim seus horizontes comunicativos;

e momentos de leitura compartilhada de outros textos que nao as historias, tais como os
jornais, revistas, as receitas favoritas da turma, o repertério de musicas mais apreciado,
poesias, entre outros.

E funcio das escolas de Educacio Infantl, assegurar o direito das criancas de manter
contato com a escrita, sobretudo no nome proprio e também dos escritos presentes em seu
cotidiano. Entretanto, esse contato nao dever ocorrer pela criacio de contextos didaticos
artificiais, mas em situacoes que tornem significativos seus diferentes usos e funcoes. Nesse
processo, nao deve haver expectativa de um alcance homogéneo ¢ simultineo por parte das
criancas de uma apropriacao da leitura e da escrita. Mais adequado ¢ criar situacoes e apoiar
cada crianca a estabelecer em seu proprio ritmo, e facilitar-lhe o acesso a diferentes materiais
graficos e escritos, nio somente nos momentos dirigidos pelos adultos.

Nesse aspecto, considerando as modalidades organizativas, tratamos as sequéncias e
projetos de leitura para o trabalho com a linguagem oral e escrita, pois possibilitam o
crescimento ¢ o aprofundamento em saberes, pouco a pouco, de acordo com a curiosidade e
estimulacao presentes nas salas de aula. Tanto a sequencia didatica quanto os projetos didaticos
se configuram por propostas planejadas com o intuito de desenvolver certas competéncias em
crescentes nivels de desafios, de forma que as criangas possam pensar as logicas do processo de

leitura e escrita a partir de uma proposta ladica.

EMEI Antenor Honorio Pizzol

As sequencias e projetos de leitura, utilizam o livro com principal recurso de apoio ao
desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras, como:

e dar a sua opinido e a ouvir as opinioes dos colegas;
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e estabelecer relacoes com outras historias e autores conhecidos e que escolham livros de um
mesmo autor, desenvolvendo suas preferéncias como leitoras;

e conversar sobre os personagens, suas acoes e caracteristicas, além de se manterem ativas na

escuta da historia;
e compartilhar e confrontar diferentes interpretacoes para uma mesma historia;
e avancar na compreensao de que existe uma relacio entre o que se fala e o escrito;

e Ampliar o vocabuliario, o repertério de mmagens e de representacoes, e desta forma

enriquecer aos poucos a sua propria forma de representd-los através de desenhos.

EMEI Antenor Honoério Pizzol: registros das criancas nas etapas das sequéncias
Os projetos de leitura e escrita, por sua vez, permitem Ir além, desenvolvendo o
proposito comunicativo, com produto final oral e escrito, e propositos didaticos, como praticas
de leitura, escrita e oralidade, podendo envolver a familia como mterlocutora. O género que
atende essa necessidade sao as historias classicas ou contos de fadas como também sao
chamados. Sao contos que se perpetuam até hoje, passando de geracio em geracao e lidam
com contetidos da sabedoria popular, essenciais da condi¢cao humana. Essas historias carregam

consigo tracos culturais, que tém origem na tradicao oral e s6 foram escritas depois.

EMEI Vila da Mata e EMEI James g respectivamente: espacos que comunicam a proposta de finalizacio com
as familias

Os contos de fadas mantém uma estrutura fixa. Parte de um problema vinculado a
realidade, caminha na busca de solu¢oes, no plano da fantasia, com a introduc¢ao de elementos
magicos (fadas, bruxas, andes, duendes, gigantes etc.). A restaura¢ao da ordem acontece no
desfecho da narrativa, quando ha uma volta ao real. Esse género de rico vocabulario, conta com

a riqueza dos didlogos contidos nas narrativas, favorecendo assim a apropriacio por parte das
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crian¢as bem como que sejam contadoras e reescritoras de histérias para outras criancas ou
para os pais. Desta forma, configuram-se passo importante na ampliacao da competéncia das
criancas para ouvir € apreciar leituras longas sem o apoio das ilustracoes, por 1sso recomendado

as faixas etarias de 4 a 5 anos.

EMEI Antenor Honério Pizzol: produtos finais dos projetos de contos de fada

Podemos dizer que falar, ler, ouvir ¢ contar historias saio modos muito especiais de
cuidar da 1imaginacao, da mteligéncia, dos afetos, das relacoes e das memorias das criancas.
Cabe ao professor alimentar junto as criancas novos desejos, necessidades e interesse pelo
conhecimento, reconhecendo que o mundo no qual estio inseridas, por forca da propria
cultura, ¢ amplamente marcado por 1imagens, sons, falas ¢ escritas. Por 1sso, os professores de
Educacao Infantil também devem considerar em seus planejamentos acoes que garantam que
as criancas tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens.

Surge, entio, o sentido do ensino e aprendizagem da linguagem oral e escrita na
educacao Infantil: a possibilidade de vivenciar uma experiéncia social que precede a leitura e a

escrita e que é pressuposto para a apropriacio dela.
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LINGUAGEM CORPORAL: CORPO, GESTOS E MOVIMENTO

O corpo é uma forma de expressao da individualidade. A crianca se percebe e
percebe as coisas que a cercam em fun¢io de seu proprio corpo. Isto significa
que, conhecendo-o, tera maior habilidade para se diferenciar, para sentir
diferencas. (OLIVEIRA, 2011)

As primeiras experiéncias vividas pelo ser humano sao
estritamente corporais. O corpo é o meio pelo qual a crianca
sente o mundo. Por meio dos gestos a crianca manifesta suas
primeiras Intencoes comunicativas, que sao marcadas e
percebidas pelas expressoes faciais e corporais. O corpo é o
codigo de linguagem utilizado pela crianca desde o seu

nascimento.

A linguagem corporal se inicia com o nascimento e, a partir dai, percorre um
caminho de aprendizagem na intera¢io com o mundo e com o outro. Para ampliar suas
possibilidades de movimento, gestos e percep¢oes, a interacio com os adultos, com outras
criangas € com os espacos € materiais sao imprescindiveis.

Considerando-se que o ser humano esteja em constante evolucao e desde seu
nascimento desenvolve e aprimora seus movimentos, a linguagem corporal apresenta grande
relevincia para a crianca, uma vez que o movimento ¢ uma importante dimensao do
desenvolvimento.

Nesse sentido, a rede municipal de ensino de Venda Nova do Imigrante propoe que o
desenvolvimento da linguagem corporal tenha como eixos norteadores a interacio e as
brincadeiras e prioriza o trabalho com o campo de experiéncia: corpo, gestos e movimentos,
promovendo “O conhecimento de si ¢ do mundo por meio da amplacio de experiéncias
sensorials, expressivas, corporais que possibilitem movimenta¢ao ampla, expressio da

mdividualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca “(DCNEIS, 2010, pag. 25).
INTERACAO E BRINCADEIRA - NUCLEOS DE PATIO

A proposta de nucleo de patio tem o importante papel na garantia das condicoes para
que a Interacao e a brincadeira acontecam no espaco externo, de forma que as criancas tenham
oportunidade de, a partir da interacio entre todas as faixas etdrias, adquirir cada vez mais

controle sobre seu proprio corpo e se aproprie das potencialidades de interacao com o mundo.
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Visando garantir o que propdéem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacio
mfantl (2010), o momento de patio nas escolas da rede de ensino de Venda Nova é
compreendido como um tempo e espaco privilegiados para que a brincadeira e as interacoes
entre as faixas etarias acontecam. Para garantir o direito de interagir ¢ brincar, as criangas
precisam ter oportunidade de participar das propostas de nucleos de patio, que sao espacos
organizados pelos professores, possibilitando a brincadeira e o movimento, de forma que as
criancas das diversas faixas etarias possam escolher com o que brincar e com quem brincar.
Isso facilita a convivéncia e a interacao com os adultos, com outras criancas ¢ com os materiais
disponiveis. Conviver com faixas etarias diferentes permite que as criancas aprendam valores de
cooperacao ¢ cuidado com o outro, afinal colaboragio, respeito e solidariedade sao
fundamentais na construcao das relacoes interpessoais. Tudo, num espaco pensado e planejado

para que 1sso ocorra de forma ludica.

EMEI Antenor Honério Pizzol

il

EMEI Antenor Honoério Pizzol

O nicleo de patio é a proposta da rede municipal de educacio para garantir momentos
direcionados com a interacio e a brincadeira nos espacos externos. Sio organizados e
planejados pelos professores de sala com a ajuda dos professores de educacio fisica e dos
auxiliares, de forma cada professor fique responsavel pelo planejamento e organizacio de um
ou mais espacos. Como a proposta objetiva a participa¢ao de varias turmas de diferentes faixas
etartas, num tempo determinado na rotina, é 1mportante que os professores tenham a
possibilidade de planejarem coletivamente as propostas de acordo com os objetivos da
aprendizagem previstos, criando critérios de organizacdo dos espacos que considerem
primordialmente as brincadeiras. Sao varias as possibilidades de ntcleos para fomentar a

brincadeira das criancgas.
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Brincadeiras com percurso livre

Brincadeiras com percurso livre sio os movimentos
e brincadeiras exploratorias, como saltar, correr, arremessar,
subir, rolar, engatinhar, arrastar-se, etc. desenvolvidas pelas
proprias criancas. Essas brincadeiras podem ocorrer tanto
de forma individual quanto em pequenos ou grandes
grupos, a critério de escolha das criancas. O foco dessa
proposta esta no trabalho com autonomia, escolha e desafios
corporais para ue a crianga possa vivenclar um percurso
ludico, criador e desafiador. Um dos aspectos essenciais

desse nucleo esta relacionado ao fato das criancas hoje

possuirem poucos momentos para se movimentar e brincar

EMEI Antenor Honério Pizzol

livremente, com materiais previamente organizados e que

favorecam essas experiéncias.

Brincadeiras de roda e cantigas

Configuram-se como brincadeiras de roda e cantigas os momentos que envolvem os
movimentos corporais atrelados as musicas e brincadeiras tradicionais, cantigas e acalantos.
Geralmente as brincadeiras de roda miciam a partir dos dois anos de idade, pois, é a partir
dessa faixa etiria que as criancas comecam a ter a minima organiza¢ao para brincar em roda.
Por causa da psicomotricidade, os bebés ainda nao conseguem se organizar em torno de uma
roda, mas nada impede de eles cantarolarem e se movimentarem aprendendo as cantigas. Para
os bebés, o mais adequado ¢é utilizar brincadeiras e cantigas simples, acoes em que eles vao
ampliando, gradativamente, as possibilidades de movimentos, favorecendo a mteracio mais

individualizada.

EMEI Vovo Helena Sossai EMEI Vovo Elvira EMEI Caxixe

141



Circuitos motores

Circuitos motores é o conjunto ou série de habilidades relacionadas ao deslocamento,
ao equilibrio ¢ a manipulacao realizada pelas criancas com diversos materiais, na intencao de
repetir um trajeto previamente determinado. Esse circuito é favorecido com a organizacao de
materiais alternativos como: caixas, mesas, bancos, pneus, colchoes e também com materiais

adquiridos especialmente para os circuitos.

EMEI Vila da Mata

No circuito, a crianca percebe o seu corpo e o movimento com precisio, e os utiliza de
multiplas formas no espaco. Ao realizar o circuito, a crianca se depara com desafios e
obstaculos e, aos poucos, constrol suas habilidades, ao mesmo tempo em que se depara com
situacoes de inseguranca, respeito, cooperacao e controle do medo. Aprende a esperar a vez

sem empurrar, aprende a ajudar o outro, etc.
Materiais de largo alcance

Sao materiais de largo alcance todos aqueles que permitem diferentes utilizacoes e que
possibilitam as mais variadas acoes das criancas. Nessas acoes, elas podem atribuir os mais
diversos significados. Caixas de papelio ou de madeira, pedacos de madeiras, de canos de
diversos tamanhos e espessuras, tecidos de variados tamanhos e formas e, panelas e outros sao

materiais de largo alcance.
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EMEI Camargo

Os bebés e as criancas bem pequenas exploram esses materiais ¢ com eles sentem e
descobrem suas diversas possibilidades usando o corpo todo. Assim, elas entram e saem das
caixas, engatinham em melo aos tecidos sentindo a plasticidade ¢ o movimento, carregam de
um lado para outro, descobrem também os sons que podem ser produzidos com o contato de
uma peca de madeira com uma panela de aluminio e assim por diante.

Ja as criancas pequenas exploram os materiais de largo alcance de forma mais
elaborada. Elaboram construcoes ludicas e sio desafiadas a criarem seus proprios cendrios para
brincar. O faz de conta aparece de forma potente ¢ os materiais de largo alcance siao essenciais
para ampliar o repertorio e desafiar o imaginario das criancgas. O nacleo com materiais de largo
alcance deve ser planejado, prevendo quais serdo os materiais que o professor ird usar,
lembrando que a qualidade e quantidade devem ser suficientes para todos, para evitar conflitos
¢ garantir a construcio ludica com naturalidade. E importante que os materiais sejam
selecionados/higienizados para nio oferecerem perigo ou riscos para as criancas. A organiza¢iao
no patio precisa ser pensada com antecedéncia. O espaco organizado cuidadosamente com os
materiais expostos para as crianc¢as ¢ como se oferecesse para elas um verdadeiro banquete. No
momento do uso dos materiais de largo alcance, as acoes dos professores e auxiliares devem
considerar o pensamento da crianca naquilo que esta sendo construido, inventado e explorado.
Circular entre as criancas, observar suas acoes, ouvir suas falas, brincar com elas, mncentivar a
participacio de todas, evitando dizer para elas o que devem fazer é a atitude mais acertada,
pois, assim, os professores e auxiliares passam a conhecer o pensamento das criancas e
poderao ampliar a oferta de materiais, possibilitando novos desafios, novas construcoes ludicas

para aprimorar o potencial criativo dos pequenos.
Brinquedos fixos no patio

As cabanas, playground, caixas de arela, pula-pula, circuitos com pneus, camas de gato e
outros sao brinquedos fixos que nao sao configurados como um nicleo de patio, mas como
uma alternativa a mais para as criancas. Geralmente, esses brinquedos apresentam sempre os

mesmos desafios e as mesmas acoes por parte das criancas: subir, descer, escorregar, trepar,
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passar por cima, pular, passar por baixo, etc. Essas acoes sio muito importantes para o
desenvolvimento corporal e psicomotor das criangas, mas ¢ necessario que sejam realizadas
intervencoes para que, com o passar do tempo, essas acdes nao se tornem mecanicas € pouco
atraentes para as criancas. O professor responsavel pelos brinquedos fixos deve estar atento
para realizar as intervencoes necessarias, desafiando cada vez mais as criancas. A caixa de areia,
por sl sO, nao fomenta o brincar. Nelas, podem ser criados varios cenarios, como colocar uma
sombrinha de praia, por exemplo, com alguns tecidos, baldinhos, pazinhas, bonecas. Podem
ser colocados varios canos, vasilhas, colheres, carrinhos, carregadeiras, cacambas, etc. Assim, a
brincadeira esta posta. O mesmo pode ocerrer com os outros espacos fixos no patio, como a
cabana que vira cozinha, tecidos e camas-de-gato que sao intervencoes bastante adquadas.
Enquanto as criancas brincam nesses espacos, os educadores incentivam-nas, brincam
junto com elas, observam o comportamento, ouvem o que falam e captam o pensamento

ludico que vai se manifestando.

EMEI Camargo ' EMEI Vovo Elvira

No momento de patio, com as propostas de nucleos organizadas, o papel do professor

¢ favorecer a interacao das criangas com os materials, com as outras criancas € com os adultos.
Nesse caso, ¢ importante brincar junto com as criancas ¢ mediar possiveis conflitos que
acontecem e que elas nio conseguem resolver por si s6. E importante que, para garantir essas
condicoes, os adultos se dividam entre os espacos organizados. Um ou dois adultos em cada
nucleo e outros circulando pelos espacos e brinquedos fixos do patio. Isso permite a referéncia
do adulto brincante no nicleo. E o atendimento das individualidades nos outros espacos se
torna fundamental para a formacio das criancas. Nesse momento, € com essa organizacao, os
adultos precisam conceber que todas as criancas, nao so as de sua turma, mas todas estao sob o

olhar de todos.

MOVIMENTO E BRINCADEIRA PARA OS BEBES E AS CRIANCAS BEM
PEQUENAS

O movimento possibilita as criancas atuar no ambiente e dar significado a ele. Os Bebés

estio em pleno desenvolvimento motor, e no primeiro ano de vida predominam as capacidades
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expressivas do movimento, pois as emocoes sao um canal privilegiado de interacio do bebé
com o adulto, com o ambiente ¢ mesmo com outras criancas.

Ao lado dessas capacidades expressivas, o bebé realiza importantes conquistas no plano
da sustentacao do proprio corpo, (estabilizacio), representadas em acoes com virar-se, rolar,
sentar-se, ficar em quatro apoios, ficar em pé com apoio, ficar em pé sem apoio, etc. Essas

conquistas lhes antecedem o andar.

EMEI Vila da Mata

Logo que a crianca aprende a andar, parece tio encantada com sua nova capacidade, que se
diverte em se locomover de um lado para o outro, sem uma finalidade especifica. O exercicio
dessa capacidade somado ao progressivo amadurecimento do sistema nervoso propicia o
aperfeicoamento do andar que se torna cada vez mais seguro ¢ estavel, desdobrando-se nos atos
de correr, pular e suas variantes. Ao mesmo tempo em que explora, a crianca aprende
gradualmente a adequar seus gestos e movimentos as suas intencoes ¢ as demandas da
realidade. Nesse aspecto, a expressividade das brincadeiras musicais colabora na progressiva
conquista dessa consciéncia corporal. Brincar e cantar com e para os bebés, nos diversos
momentos da rotina, sdo acdes que garantem as experiéncias corporais, que devem ser
predominantes no processo para criancas de 0 a 2 anos de 1dade, visto que nessa fase, o corpo,

constitui-se, com seus sentidos, como o principal recurso de aprendizagem.

EMEI Vovo Helena Sossai

145



E fundamental que o professor, ao planejar suas acdes, nio se esqueca de que nesse
contexto, a musica seja, realmente, significativa para as criancas. Esse ¢ um momento em que a
musica pode ser explorada, considerando-se as aquisicoes motoras das criancas, nessa faixa
etaria, em crescente desenvolvimento. “A brincadeira é, desde o inicio, uma experiéncia que se
adquire quando compartilhada e que se enriquece na interacao com outros sujeitos da cultura...
assim, a dimensao ludica e corporal é parte integrante da experiéncia humana.” OLIVEIRA,

2012.

Explorar diferentes possiblidades do movimento por meio da musica permitird que as

criancas vivenciem relacoes entre a brincadeira, a oralidade, os sons ¢ o movimento do corpo.

EMEI James Yung EMEI Flor de Ipé

Assim, 0 movimento para as criancas deve estar presente nas diversas situacoes do

cotidiano escolar.

e Na familiarizacio com a imagem do proprio corpo;

e Na exploracio das possibilidades de gestos e ritmos corporais, expressando-se nas
brincadeiras e nas demais situacoes de interacio;

e Nos deslocamentos com destreza progressiva no espaco, ao andar, correr, pular, etc.
desenvolvendo atitudes de confianca nas proprias capacidades motoras;

e Na exploracio e utilizacdo dos movimentos de preensio, encaixe, lancamento, etc.

e No ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros diversos, fontes sonoras e producoes
musicais;

e No brincar com a musica, imitar, inventar e reproduzir criacoes musicais.

MOVIMENTO E BRINCADEIRA PARA CRIANCAS BEM PEQUENAS E
PEQUENAS

A ampliacao do repertério de gestos com progressiva precisio ¢ marcante nessa faixa
etaria e exige coordenaciao motora de varios segmentos, para os (uails as criancas ja sao mais

capazes. Experiéncias com o movimento devem ser contempladas em todas as situacoes do dia-
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a-dia na 1instituicaio de educacao infantil, possibilitando as criancas a utihzacao de gestos,

posturas e ritmos, para se expressarem e se comunicarem. Além disso, é possivel criar,

mtencionalmente, oportunidades para que as criancas se apropriem dos significados expressivos

do movimento.

Ao longo do desenvolvimento, a crianca
amplia, progressivamente, suas conquistas e
habilidades corporais, os movimentos tendem a
ser mais precisos. Ainda perdura, no entanto,
uma tendéncia ladica em tais movimentos, o que

¢ natural nessa fase.

)

EMEI Antenor Honorio P

1zz0l

Considerando-se a forma como as criancas aprendem: manipulando, explorando,

mmitando, brincando, repetindo, ¢ que o ludico permeia toda acio mfantil, a proposta

pedagdgica da rede municipal de ensino de Venda Nova prevé que o trabalho com a com o

movimento a partir dos trés anos, seja oferecido a partir de situacoes que envolvam jogos e

brincadeiras musicais nos nucleos de patio e nas aulas de educacio fisica, de forma que

possaim:

ampliar as possibilidades expressivas do proprio movimento, utilizando gestos diversos e o
ritmo corporal nas brincadeiras, dancas, jogos ¢ demais situacoes de intera¢ao;

explorar diferentes qualidades e dindmicas do movimento, como forca, velocidade,
resisténcia e flexibilidade, conhecendo gradativamente os limites e as potencialidades do
proprio corpo;

controlar gradualmente o proprio movimento, aperfeicoando os recursos de deslocamento
e ajustando as habilidades motoras para a utilizacao em jogos, brincadeiras, dancas e demais
situacoes;

utilizar os movimentos de preensio, encaixe, lancamento e outros, para amplar as
possibilidades de manuseio dos diferentes materiais e objetos;

apropriar-se progressivamente da 1magem global do proprio corpo, conhecendo e
identificando os segmentos e elementos, desenvolvendo cada vez mais uma atitude de

mteresse e cuidado com o proprio corpo.
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Propostas nas aulas de educacio fisica

Os momentos com professor de educacdo fisica acontecem nas escolas com alunos da
faixa etiria de 3 a 5 anos de 1dade. Siao destinados 02 (dois) tempos de 50 minutos, por semana
para cada turma. Nessas aulas, os professores desenvolvem diversificadas propostas que

possibilitam a ampliacao gradativa dos movimentos corporais.

“A contribuicio da educacio fisica esti na organizacao de atividades
que auxiliam o pleno desenvolvimento fisico das criancas. Pensando
no ambito motor, hi uma infinidade de gestos e habilidades bisicas
que devem ser propiciadas as criangas.” Relato de professor de

educacio fisica

EMEI Antonio Roberto Feitosa

Ainda de acordo com os relatos dos professores de educacao fisica, ao diversificar as
propostas, o professor deve prever no planejamento atividades que favorecam aos trés grandes
padroes de movimento: locomotor (engatinhar, andar, correr, saltar); manipulativo (arremessar,
agarrar, chutar, rebater, rolar); e estabilizador (inclinar, girar, balancar, virar).

Dentre as possibilidades de propostas que podem ser realizadas nos momentos de
educacao fisica, além das relatadas anteriormente, se destacam: brincadeiras cantadas, como
formiguinha; brincadeiras que envolvam musica e movimentos do corpo, como, pezinho vio
bater; brincadeiras populares: mae da rua, queimada e corre cutia. Além de outros jogos, como,

jogo de lata, boca do palhaco, morto vivo, etc...

EMEI Antonio Roberto Feitosa

“As criancas sdo Istintivamente corporals visto que vao aprendendo como as coisas funcionam através das
experiéncias fisicas que experimentam.” Relato de professor de educacio fisica
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LINGUAGEM CORPORAL: O QUE O PROFESSOR PRECISA
CONSIDERAR

A preocupacao com as propostas que remetem ao uso da linguagem corporal deve ser
compreendida como uma atribui¢ao, tanto do professor de sala, quanto do professor de

educacao fisica. Na educacao mfantil, o desenvolvimento da corporeidade esti presente em

todas as acoes e momentos promovidos para as criancas.

EMEI Antonio Roberto Feitosa

EMEI Flor de Ipé » EMEI James Yng -

Neste sentido, o professor, ao organizar suas propostas, deve considerar mimimamente a
acao e interacao da crianca nos diferentes momentos e espacos. Propostas que envolvem a

linguagem corporal necessitam ser frequentemente vivenciadas no ambito da educacio mfantil.
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EMEI Vové Helena Sossai

Nas propostas que envolvem o movimento e a brincadeira, o professor precisa:
garantir a interacao das criancas de diferentes faixas etirias no patio, onde os menores
podem se espelhar nos maiores, tentando acompanhar e imitar jeito de eles explorarem os
espacos. Momento em que os maiores podem ser orientados a ajudar e proteger os
menores, exercitando o importante jogo social de cuidar um do outro;
mteragir com as criangas nas brincadeiras, exploracoes e conquistas;
apolar as criancas nas suas Intencoes exploratorias, favorecendo autonomia de
movimentag¢ao pelo espaco;
garantir cotidianamente uma diversidade de propostas, organizacdes espacials € materiais
que possibilitem mobilizar diferentes movimentos para explorar o préoprio corpo e o
entorno;
selecionar elementos da cultura corporal para ampliar o repertorio gestual das criancas, por
meio de praticas socialmente significativas, tomando a brincadeira como elemento
privilegiado;
elaborar propostas que levem em conta os desafios motores e a criagao de cendarios para

brincar, utilizando materiais de largo alcance.
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PROPOSTA DE PLANEJAMENTO

Professoras no momento de Horério de Trabalho Pedagogico Coletivo - HTPC - EMEI Vovo Elvira

PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

Para a efetivacio do processo de planejamento pedagogico na educacao infantil, os

professores e pedagogos devem considerar:

1° - a proposta pedagégica da rede na qual esti presente - conforme as Diretrizes Curriculares

Nacionais, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Infantil e a Base
Nacional Curricular Comum - a base pedagdgica que sustenta a concepc¢ao das praticas do
ensino e da aprendizagem que compoem o plano anual.

- 0 plano anual que é organizado, considerando-se a concepgio de crianca como sujeito
histérico, ativo e participativo; e considerando-se ainda de que forma as criangas pequenas
aprendem. O plano anual é composto por conteudos, objetivos e as modalidades
organizativas que contemplam a regularidade das acdes. A cada ano esse plano deve ser
avaliado/revisado nas escolas, de acordo os textos orientadores da proposta pedagogica da
rede e a proposta politico - pedagbgica da escola, permitindo alcancar as metas comuns, na
garantia da continuiddade de uma faixa etiria para a outra. Essa revisio também tem o
objetivo de ajustar as propostas significativas dentro dos projetos, sequéncias e atividades
permanentes, para garantir as aprendizagens previstas para a faixa etaria, e rever o periodo
em que as praticas irdo acontecer, possibilitando o processo eficaz do ensino e da

aprendizagem.

| N

Revisiao do plano anual pelos professores, por faixa etria.
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3° - as modalidades organizativas do tempo diditico que sao as sequéncias didaticas, os projetos
didaticos, as atividades permanentes e as independentes, comtempladas no plano anual e
planejadas nos momentos de horirio de trabalho pedagogico coletivo e/ou individual -
HTPC/HTPI - dos professores, considerando-se que, de acordo com as caracteristicas da
faixa etaria e as concepcoes de desenvolvimento e aprendizagem, as mais apropriadas sio as
atividades permanentes e as sequéncias didaticas, evoluindo para os projetos didaticos, a
partir dos trés anos. As atividades independentes sio as que devem acontecer com menor
frequéncia, apenas com o proposito de sistematizar ou concretizar uma determinada
aprendizagem.

Nos momentos dos horarios de trabalho pedagdgico, o planejamento das sequéncias e
projetos didaticos deve ser realizado, levando-se em conta o prazo previsto no plano anual, de
forma que anteceda ao inicio dessas sequéncias e desses projetos. Ou seja, se a sequéncia ou o
projeto estiverem, por exemplo, previstos para Iniciar no més de marco, o professor,
Juntamente com o pedagogo, nesse més, ja deverd ter elaborado as etapas e os detalhamentos
NEeCessarlos.

Entendemos ser imprescindivel que o proprio professor construa seus instrumentos
para o planejamento das sequéncias, projetos e atividades permanentes, por 1sso, Nao o0s
apresentaremos, mas reiteramos a necessidade de se registrar o planejamento, para a garantia
da construcao de um trabalho pedagdgico que seja autoral, criativo e diversificado, atendendo

as criancas em suas aprendizagens.

» Como desenvolver o planejamento de um projeto diditico?

O projeto didatico deve partir da intencionalidade do professor para garantir um
conhecimento especifico que considere 1mportante para as criancas. Essa intencionalidade
precisa estar diretamente relacionada com as observacoes do professor, a respeito dos
mteresses das criancas e das expectativas de aprendizagens da turma. O professor deve pensar
num produto final coerente com o que pretende que seja comunicado pelos alunos. Apos
decidir o foco e o produto final, o professor planeja como 1rda partilhar com a turma seu
proposito de produto final. Na roda de conversa, apresenta a problematica para o grupo,
sensibiliza as criancas e solicita a opinido sobre como devera ser o percurso do trabalho. Nesse
momento, ¢ preciso realizar registro das opinides das criancas, para, posteriormente, utiliza-las
na continuidade do planejamento.

Apo6s todos estarem sensibilizados, devem-se planejar as etapas seguintes do projeto.

Considerando-se o objetivo maior que é o produto final, além dos objetivos especificos de cada
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etapa. As mesmas devem ser planejadas e registradas detalhadamente, para garantir as

aprendizagens.

No projeto didatico, o professor tem a postura de mediador e problematizador,

devendo nstigar as criancas a participarem. O principal objetivo do trabalho com os projetos é

a participacao efetiva das criancas durante todo o processo.

O que o professor precisa saber e fazer na elaboracio de um projeto diditico?

Tema: Delimitar e conhecer bem o assunto que serd estudado e pesquisd-lo previamente.
Justificativa: Justificar o motivo da escolha do tema e do produto final, destacando sua
relevancia para o avanco no desenvolvimento das criancas.

Objetivos: Escolher uma meta principal de aprendizagem que serd o produto final, e outras
metas secundarias que atendam as necessidades de aprendizagem.

Conteddos: Ter clareza sobre o que as criancas conhecem e desconhecem sobre o tema e o
contetudo do trabalho.

Produto final: Escolher um produto final forte para dar visibiidade ao processo de
aprendizagem e aos conteudos a serem trabalhados. De que maneira, por exemplo, o
produto final ird revelar os contetudos aprendidos.

Tempo estimado: Construir um cronograma com prazos para cada atividade, delimitando a
duracao total do trabalho.

Material necessario: Selecionar previamente os recursos materiais ¢ informativos que serao
usados para pesquisa, como, sites, livros de consulta, recursos audiovisuais, etc.
Apresentacio da proposta: Partilhar com as criancas o produto final do trabalho e quais os
passos seguintes;

Planejamento das etapas: Relacionar uma etapa a outra, em uma complexidade crescente,
levantar os saberes niciais das criancas, apresentar a proposta ¢ o produto final, antecipar
quais as perguntas que serido feitas para encaminhar a atividade, como encaminhar e como
mtervir.

Agrupamentos: Prever em que momentos os trabalhos serdo realizados em grupo, em
duplas ou individualmente, considerando-se critérios especificos para tais agrupamentos.
Avaliacio: Prever os critérios de avaliacao e registrar a participacao de cada um ao longo do
projeto.

Referéncias bibhiograficas: Levantar, previamente, material de pesquisa que embase a

metodologia utilizada.
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Durante a execucao do projeto, podem ocorrer modificacoes visando a melhor
adequacao de tempo, estratégias, etc. As versoes provisorias podem acontecer e sao necessarias

para garantir a revisao do que as criancas ja realizaram.

» Como desenvolver o planejamento de uma sequéncia diditica?

Para desenvolver um planejamento de uma sequéncia didatica, inicialmente, o
professor, a partir da proposta anual, elege seu foco sobre determinado contetido, com base no
que as criancas Ja sabem. Antes de miciar o trabalho em sala de aula, a sequéncia devera ser
preparada, explicitando o que se deseja que as criancas aprendam em cada etapa, as estratégias
que serao utilizadas, os didlogos e perguntas que serio realizados para levantar os
conhecimentos prévios e instigar a participacao das criancas € os agrupamentos que Serao
realizados (atividades com a sala toda, em pequenos grupos, em duplas ou individualmente). E
necessario que estejam previstos, em cada etapa, 0os materials Necessarios para garantir que a
aula se torne um sucesso.

A medida que o planejamento das etapas avanca, o professor deve aumentar o grau de
desatios para as criancas, sem perder de vista seu objetivo principal. Segundo Vygotsky, desafios
demais sio desestimulantes ¢ poucos desafios nio permitem que as criancas avancem. O
planejamento bem feito vai garantir o sucesso nas aprendizagens das criancas.

Na sequéncia didatica, nao é necessario que haja um produto final.

O que o professor precisa saber e fazer na elaboracio de uma sequencia didatica?

e Periodo: Prever o periodo para execucio da sequencia

e Campo de experiéncia: Explicitar a area de conhecimento ou campo de experiéncia.

¢ Contetddo: Buscar no plano anual o contetido especifico que pretende trabalhar.

e Objetivos: O que se pretende que as criancas aprendam nessa etapa, a partir do contetdo
previsto?

e Etapas: Cada etapa é composta por varias aulas, considerando os objetivos que se pretende
alcancar. Cada etapa/aula elaborada deve ter relacio uma com a outra, com complexidade
crescente, mserindo novos desafios a serem superados/aprendidos pelas criancas.

e Materiais: Anotar os materiais que serao utilizados. Poderda prever os materiais para cada
aula ou para a etapa;

Organizacio do grupo de criangas: Prever como ird agrupar as criangas para a proposta € anotar

os nomes dos grupos ou duplas;

Anotacdes do professor: Registrar as aprendizagens que as criangas conquistaram nessa etapa,

as dificuldades, aspectos da pratica que o professor considera importante registrar, etc.;
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e Avaliacio: A avaliacio pode ser feita de diferentes formas e a cada aula ou etapa realizadas,
e ao final da sequéncia. Ao final da sequéncia é importante refletir: os alunos avancaram de
um estado de menor para um de maior conhecimento sobre o que foi estudado? Em que
avancaram? Como? O que ainda falta? Como posso dar continuidade?

» Como desenvolver um planejamento das atividades permanentes?

As atividades permanentes sio situacdoes que acontecem de forma sistematica e
possibilitam a familiarizacio com novos conteidos e conhecimentos por meio de
reapresentacio constante. Tém por objetivo criar hdbitos e constituir atitudes; por 1sso precisam
ser realizadas com frequéncia e durante um longo tempo. As atividades permanentes devem
ser planejadas, e sao fundamentais para a organizacao do tempo, pois criam condicoes para a
realizacao de atividades mais complexas. Para planejar as atividades permanentes, o professor
deve considerar o que esta previsto no plano anual e nas orientacoes curriculares municipais e
também os desejos das criancgas.

Quais sio as atividades permanentes presentes na rotina das criangas?

e Cantos diversificados;

Lanche/almogo/higienizacio e cuidados;

Nicleo de patio/Educagio fisica (brincadeira e movimento);

Roda de conversa;

Roda de leitura feita pelo professor;

o Artes/exploracio.

4?2 - o Planejamento semanal ¢ organizado pelo professor nos momentos de HTPI/C.Com as
sequéncias, os projetos e as atividades permanentes previamente planejadas, é hora de
realizar a programacao diddtica semanal ou planejamento semanal, com foco na semana
seguinte. Essa organizacao deve ser feita a partir de um instrumento que permita visualizar

toda a semana, como sugerido a seguir:

Programacio didatica

Turma professor periodo

Segunda Terca Quarta Quinta Sexta

Providéncias para a semana:

5° - o planejamento didrio ¢ quando o professor prevé como os espacos € materials serao
organizados de modo a favorecer as aprendizagens, que tipo de agrupamentos ird propor e

quais problematizacoes ou desafios ira levantar junto aos grupos. A partir do olhar sensivel
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do professor para a maneira como as criancas estao se apropriando das propostas didaticas,
prevé o que ¢ mais desafiador para elas.

O plano de aula precisa estar contextualizado a um planejamento maior, ou seja, precisa

estar ligado as sequéncias, projetos didaticos ou atividades permanentes, previstas para o

periodo, contempladas no plano anual. Independente do instrumento que o professor adote,

(planilhas, caderno de planejamento, etc.) o registro deve conter as atividades propostas, os

objetivos de aprendizagem, as estratégias didaticas, as possivels intervencoes.

» Organizagio de espagos € materiais

A Interacio, a troca de experiéncias, o estimulo, a apropriacio dos diversos
conhecimentos, sio fundamentais para garantir a crianca o seu desenvolvimento e
consequentemente a formacao imtegral como ser humano. Nesse sentido, o planejamento
didrio ¢ o lugar de exceléncia para prever, antever e antecipar a organiza¢ao dos ambientes ¢
dos materiais que serao utilizados na promocao das aprendizagens das criancas, garantindo as
condicoes necessarias para que, em suas atitudes e interacoes, desenvolvam a autonomia e a

criatividade.

» Problematizacoes

O professor define no planejamento, qual a questio central do trabalho que vai
desenvolver com as criancas naquele dia e as possivels questdoes que podem surgir das
determinadas situacoes planejadas. E importante prever essas questdes, pois vio direcionar a
mtencao do professor com a proposta. Pensar na relacio que existe entre o que as criangas
contam e pensam sobre o assunto tratado, pode ajudar o professor a continuar propondo boas
perguntas ou intervencoes que nao foram planejadas, mas que ajudam as criancgas a atingirem

os objetivos de aprendizagem propostos.

» Agrupamentos produtivos
Numa concepcao de aprendizagem em que o aluno constrél, com os colegas e o

professor, conhecimentos a partir das interacoes com o contetido estudado, é importante que
no planejamento sejam previstos os agrupamentos que o professor ird organizar com as
criancas. O professor organiza esses agrupamentos com base no conhecimento que tem sobre
seus alunos, o aprendizado que os alunos ja consolidaram e o que precisam ainda consolidar.
O que € importante considerar para organizar os agrupamentos?
e Nio devem trabalhar juntas criancas que demonstrem conhecimentos ou posturas muito

semelhantes diante de uma proposta, porque ¢ muito provavel que nao contribuirdo para o

avan¢o uma da outra.
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e Crian¢as com conhecimentos muito distintos também nao devem estar no mesmo grupo,
pois aquela que sabe mais, provavelmente, fara com que seu conhecimento se sobressaia, e
assim nao haverd interacao e construcao de conhecimento.

O que o professor precisa saber e fazer?

e (Conhecer os saberes das criancas sobre determinado contetiddo que deseja trabalhar;

e Variar os critérios de agrupamentos de acordo com a intencionalidade. (Grupo todo, duplas,

trios, quartetos...);

Lancar desafio adequado a cada grupo, para a construcao de novos saberes;

Estar atento para os objetivos aos quais se deseja alcancar para organizar o agrupamento.
UM OLHAR PARA A CONTINUIDADE DO TRABALHO

O professor pode dar continuidade ao seu trabalho de planejamento considerando todo
o saber construido na jornada diaria com o grupo de criancas. Todo planejamento envolve
tomada de decisoes que nao podem ocorrer aleatoriamente ou sem consciéncia de seus
impactos na aprendizagem. O planejamento devidamente registrado se torna uma ferramenta
importante para apoiar o professor na avaliacio de seu trabalho e no replanejamento das a¢coes
futuras. Revisitar os planejamentos apés té-los posto em pratica, permite o acréscimo e ajustes
para aprimora-los.

Como se sabe, ¢ com a constante repeticio de acoes e com graus de desafios cada vez
maiores que os bebés e as criancas aprendem. Dai, a necessidade de o professor insistir e
mvestir no aprimoramento do plano que ja realizou, considerando-se o que cada crianca
aprendeu para a continuidade do trabalho.

Assim, o planejamento escolar deve ser um processo duradouro e continuo e que nunca
perca de vista o “para onde 1ir e como ir”. Além de conceber também as maneiras adequadas
para se chegar aonde se quer chegar, tendo em vista as questdoes pertinentes a propria pratica e
a possibilidade futura, para que o processo educativo atenda tanto as necessidades das criancas,

quanto as expectativas da sociedade com relacio a educacao.
REVISAO DOS PLANOS ANUAIS: ORGANIZACAO PARA O ANO DE
TRABALHO

A pratica dos professores deve ter como base as orientacoes curriculares da rede
municipal. Para organizar melhor o fazer pedagdgico no decorrer de um ano letivo, as escolas

organizam seus planos anuais. Inicialmente, todos os professores da rede se reuniam por faixa

etarla, para a elaboracio do plano - considerando os conteidos e objetivos previstos nos
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referenciais curriculares - organizando as propostas dentro das modalidades organizativas do
tempo didatico (atividade permanente, sequéncias e projetos) e prevendo o periodo e o tempo
de duracao de cada proposta.

Na pratica pedagogica, surgem necessidades especificas de cada escola e ainda, de cada
sala de aula para o desenvolvimento das propostas. Devido a essa especificidade, a partir de
2016, os professores avaliam seus planos anuais no percurso do trabalho e o aprimoram de
acordo com a realidade do grupo de criancas, realizando a revisao nas escolas, orientada pelos
pedagogos. O plano anual é revisado por faixa etiria e compartilhado entre todos os
professores, de forma a garantir a continuidade e os avancos nas aprendizagens a medida que as
criancas crescem. Aos poucos, cada escola constrol autonomia para planejar e organizar a sua
proposta anual, sem perder de vista os objetivos de aprendizagem e contetidos previstos nas
bases legais. O que garante a unidade de rede, ou seja, que todas as escolas da rede trilhem a
mesma concepg¢ao pedagogica sio as orientacoes contidas neste documento.

Os planos anuais a seguir, apresentam o percurso de trabalho das escolas nos tltimos
anos, e ¢ uma referéncia, do ponto de vista das propostas previstas, para a continuidade em
cada unidade escolar, oferecendo subsidios para o seu constante aprimoramento pelos
professores, que devem considerar as necessidades de aprendizagem de suas criancas. Espera-
se entio, que, ao longo do percurso, as escolas possam construir/revisar seus planos de ensino a
cada ano, a partir de reflexdes como: hd preocupacao pelos professores em planejar e
replanejar as propostas previstas no plano anual? A sequéncia realizada garantiu que as criangas
aprendessem os objetivos previstos no plano? Que outra sequéncia 1ra proporcionar a
construcao dos mesmos saberes pelas criancas? O que influenciou na aprendizagem das
criangas fol a sequéncia prevista, ou a maneira do professor conduzir as etapas? O projeto que
pensamos fol potente para a aprendizagem das criancas? As atividades permanentes previstas
foram trabalhadas com regularidade? Os prazos previstos no plano anual foram possivels de
serem cumpridos? Quais variavels influenciaram para o nao cumprimento da proposta dentro
do tempo previsto? Como podemos prever melhor os tempos de cada proposta, para que ela
possa ser realizada com seguranca e tranquilidade pelos professores? Como podemos organizar
nosso plano de ensino anual, para que ele se torne cada vez mais um norteador da nossa
pratica? Essas e outras questoes podem apoiar a reflexio dos pedagogos e professores na

avaliacio e revisio dos planos anuais a seguir:
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA

PLANO ANUAL - INFANTIL I (BEBES)

Linguagem cientifica e matematica - espagos, tempos, quantidades, relacoes e transformagaoes.

CAMPO DE EXPERIENCIA

RELACOES E TRANSFORMACOES

Contetdos:
- A mvestigacao do melo natural e social
- Contato com pequenos animais, com plantas e com objetos diversos.
- Historias, brincadelras, jogos e cancoes.

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (relacoes e

transformacoes)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

Participar de atiidades que
envolvam historias, brincadeiras,
Jogos e cancoes que digam
respeito as tradi¢oes culturais de
sua comunidade e de outros
grupos.

Explorar diferentes objetos, suas
propriedades e relacdes simples
de causa e efeito.

Conhecer o proprio corpo por
meio do uso e da exploracao de
suas habilidades fisicas, motoras
e perceptivas.

Ter contato com pequenos

ATIVIDADE PERMANENTE: exploracio de materiais secos: cesto
dos tesouros objetos da natureza, objetos feitos com materiais
naturais ou outros materiais de uso cotidiano, objetos de madeira,
objetos de metal, objetos de aluminio, plastico bolha, couros, téxteis,
borracha, pele, papel, papelao, algodao, etc.

ATIVIDADE PERMANENTE: exploracao de materiais secos: terra,
arela, serragem, argila, carvao, materiais da natureza, folhas, de
diferentes tamanhos, texturas, cheiros entre outros.

ATIVIDADE PERMANENTE: exploracio de materiais plasticos:
tintas naturais e melecas, 4gua e maisena ou trigo como engrossante,
abacate, argila, anilina comestivel, tintas naturais de beterraba, couve,
acafrao, cenoura, espinafre, colorau, abobora, areia, terra, pé de café
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animais ¢ plantas.
Observar e 1dentificar 1magens
diversas.

reutilizado, pigmentos naturais, materiais da natureza.

SEQUENCIA DIDATICA: exploracio de terra de cores diferentes.

SEQUENCIA DIDATICA: cuidados com pequenos animais.

SEQUENCIA DIDATICA: interacio com centro de convivéncia/

1dosos da comunidade.

ATIVIDADES INDEPENDENTES OU OCASIONAIS:

- passeios no Incaper, “Fordjland”, outros espacos educacionais,
Projeto Guacu Vira, casa de avos, vizinhos.

- plantio de mudas, horta, plantas medicinais, arvores frutiferas,
morango, tomate Cereja, etc.

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES.

Contetdos:
- Espaco e forma

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (espag¢os,
tempos, quantidades)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

Manipular e explorar objetos e

rinquedos em situacoes
I dos, tu

organizadas de forma a existirem
quantidades individuais

suficientes para que cada crian¢a
possa descobrir as caracteristicas
e propriedades principais e suas
possibilidades assoclativas:
empilhar, rolar, transvasar,
encaixar, etc...

ATIVIDADE PERMANENTE: cantigas e brincadeiras com
récita.
ATIVIDADE PERMANENTE: cantos diversificados com

blocos e jogos de empilhar, encaixar...
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Identidade pessoal e social das criancas: o eu, o outro e o nos.

Conteudos:

- Identidade autonomia: cuidar e educar, interacio e diversidade.

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (Identdade

pessoal e social das criangas: o eu, o

outro € o nos)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

e Participar de brincadeiras de
“esconder e achar” e em

brincadeiras de imitacao.

e Escolher brinquedos, objetos e

espacos para brincar.

e Lxpressar e manifestar
desconforto relativo a presenca

de urina e fezes nas fraldas.

e Interessar-se em experimentar
novos alimentos e comer sem

ajuda.

e Comunicar e expressar seus
desejos, desagrados,

necessidades,  preferéncias

vontades em brincadeiras e nas

atividades cotidianas.

e Identificar progressivamente
algumas singularidades proprias e
das pessoas com as quais convive
no seu cotidiano em situacoes de

interacio.

ATIVIDADE PERMANENTE: o meu, o seu e 0 nosso.

ATIVIDADES PERMANENTES: acolhimento, cantos
diversificados na saida e chegada: recepcio das familias e da
criancas/guardar seus pertences/escolha e interacio nos cantos.

“Self service”: refeicoes, escolha, preferéncias, hdbitos alimentares,
autonomia gradativa para alimentar-se, servir-se, sentar-se a mesa.
Escovacio: identificar sua propria escova, foto da crianca no estojo da
escova, pertences ao alcance da crianca; acompanhamento mdividual
de cada crianca.

Cuidados pessoais: troca/banho/higienizacio em geral, 1dentificar os
pertences com fotos, didlogo com a crianca de tudo que ird fazer,
conhecer seu corpo, envolver a crianca no momento participagao
ativa da crianca.

Momento do sono.

Antes do sono: reconhecer e organizar seus pertences no espaco
gradativamente.

Depois do sono: guardar seus pertences com o auxilio do adulto.
Quando a crianca nao consegue fazer, o adulto fard por ela.
Proporcionar um local fixo para o momento do sono, respeitar as
mdividualidades no momento do sono.
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Interessar-se pelas brincadeiras e
pela exploracio de diferentes
brinquedos.

Experimentar e utihizar  os
recursos de que dispéem para a
satisfacaio de suas necessidades
essenciais, expressando  seus
desejos, sentimentos, vontades e
desagrados, e agindo com
progressiva autonomia.
Familiarizar-se com a imagem do
proprio  corpo,  conhecendo
progressivamente  seus limites,
sua unidade e as sensacoes que
ele produz.

Interessar-se progressivamente
pelo cuidado com o proprio
corpo, executando acoes simples
relacionadas a saide e higiene.
Brincar.

Relacionar-se  progressivamente
com mais criangas, com seus
professores e com  demais
profissionais  da  institui¢ao,
demonstrando suas necessidades
e Interesses.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem artistica: tracos, sons, cores € 1magerns.

Contetdos:

- O fazer artistico e apreciacio
- O fazer musical

- Apreciacao musical

- Expressividade
APRE%I%AGE?/&EE agern CONDICOES DIDATICAS
= BUAET MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias D
artistica: tracos, sons, cores ¢ e .. : ..
) didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.
1Imagerns)
Explorar ¢ manipular materiais | ATIVIDADE PERMANENTE: objetos sonoros: chocalhos, X

como lapis e pincéis de
diferentes texturas e espessuras,
brochas, carvao, carimbo, etc.; de
melos, como tintas, dgua, areia,
terra, argila, etc.; e varlados
suportes graficos, como jornal,
papel, papelao, parede, chao,
caixas, madeiras etc.

Explorar e produzir siléncio e de
sons com a voz, O COrpo, O
entorno e materiais  SONOros
diversos.

Participar de brincadeiras e jogos
cantados e ritmicos.

Escutar obras musicais variadas.
Participar em situacoes que
Integrem musicas, cancoes €
movimentos corporais.

pandeiros, apitos, tambor, objetos sonoros de sucatas, sinos,
chocalho de conduit, cama de gato com guiso, berim-lata, violio,
violino, sanfona, cavaquinho, flauta, viola.

ATIVIDADE PERMANENTE: uso de diversos instrumentos e

suportes para marcar, rabiscar...

ATIVIDADE PERMANENTE: brincos: serra-serra, serrador, bate
palminha, a casinha da vovo, macaco pisa o milho, palminhas de
guiné, bambalaldo, peneirinha, dem, dem, dedo mindinho, samba
crioula, janela, janelinha, olhinho de azeitona, toque toque para Siao
Roque, danda pra ganhar vintém.

ATIVIDADES PERMANENTES: cantigas tradicionais: atirel o pau
no gato, ciranda cirandinha, o cravo brigou com a rosa, sambalelé,
lagarta pintada, passa passa, gaviio, a canoa virou, se eu fosse um
peixinho, o sapo nio lava o pé, a barata diz que tem, capelinha de
melio, chicotinho queimado, corre cutia, var abobora, vai melio, a
linda rosa juvenil, papagaio louro. Musicas gestuais: cabeca, ombro,
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joelho e pé, alface ja nasceu, palma, palma, palma, pé, pé, pé, agora
eu vou andar devagarinho, bota aqui o seu pezinho, casa bem
fechada, levantar um braco, casa torta; ful ao mercado, festa no céu, a
linda rosa juvenil, sitio do seu lobato, a pulga e o percevejo, a roda do
onibus, conheco um jacaré, meu pintinho amarelinho, dona macaca,
a dona aranha, pombinha branca, tomatinho vermelho, a cobra nao
tem pé, sabid 14 na gaiola, pirulito que bate, bate, trem de
Pernambuco, fui morar numa casinha, cinco patinhos foram passear,
motorista, a galinha pintadinha, meu boneco de lata; seu lobo estd, o
meu chapéu tem trés pontas, jacaré poiou, marcha, marcha
companheiro, na loja do mestre André, la vem seu Mané. O gato faz
miau, o cachorro au, au... Essa é a igrejinha... Vou fazer uma
farinhada, todo mundo vai gostar. Cantigas de acalanto: nana neném
que a cuca, nana, nana neném 1, 2, 3, nana neném que a mamae tem
que fazer, alecrim, alecrim dourado, gato malhado, se essa rua fosse
minha, carneirinho, carneirao, boi, boi, boi, bol da cara preta, era
uma casa muito engracada, papagaio louro, o gatinho dorme quando
estd cansado, bicho papao sai de cima do telhado, dorme menino
que as arvores estao dormindo...

ATIVIDADE PERMANENTE: apreciacio de muasica instrumental.

ATIVIDADE PERMANENTE: musicas para os marcos da rotina,
acolhimento: de manhid mamaiezinha, bom dia sol, bom dia meus
coleguinhas, bom dia coleguinha como vai? Ai, a1, ai; hoje é um dia
lindo, me sinto contente... Almoco: o que tem na sopa do neném?
Meu almoco vou comer, comer, comer é o melhor... E hora de
almocar, ¢ hora de alegria. Higiene: cai a dgua da torneira faz espuma
com sabao... Roda, roda escovinha..., 1,2,3,4,5,6 sempre um depois
do outro, sempre a cantarolar. Leitura: abram as portas, abram as
janelas... E hora de ler a historia, era uma vez, era uma vez vai
comecar... K agora minha gente uma histéria eu vou ler, e agora
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minha gente que a histéria terminou...

ATIVIDADES INDEPENDENTES OU OCASIONAIS: oficinas | x | x | x

de brincadeiras com os pais, visitas de musicos.

SEQUENCIA DIDATICA: brincadeiras na frente do espelho.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem corporal: corpo, gestos e movimentos.

Contetidos:

- expressividade
- equilibrio

- coordenacio

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CONDICOES DIDATICAS

(Linguagem corporal: corpo, gestos e MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias D
movimentos) didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.
e Reconhecer progressivamente | ATIVIDADE PERMANENTE: brincadeiras na frente do X

segmentos e elementos do proprio
corpo por meio da exploracao, das
brincadeiras, do uso do espelho e
da interacao com os outros.

e Explorar diferentes posturas
corporals, C€omo sentar-se em
diferentes inclinacoes, deitar-se em
diferentes posicoes, erguer-se com
ou sem apolo, manter-se de pé com
ou sem apoio, dar passos com ou
sem apoio etc.

e Ampliar  progressivamente  da
destreza para deslocar-se no espaco
por meio da possibilidade constante
de arrastar-se, engatinhar, rolar,
andar, etc.

e [Expressar sensacoes e  ritmos
corporais por melo de gestos,
posturas e da linguagem oral.

e Familarizar-se com os movimentos

espelho, caretas em frente ao espelho, os sentidos, fantasias,
brincadeiras de esconder e achar.

ATIVIDADE PERMANENTE: brincadeiras com materiais de
largo alcance: caixas de papeliao, plasticos, tecidos, madeira,
pneus, canos, conduites de varios tamanhos e espessuras, latas,
cones, carretéis de diversos tamanhos, tubos de papel, plastico
bolhas pets, crivos de ovos, pedras.

ATIVIDADE PERMANENTE: cantos diversificados:

Construcao, faz de conta, leitura, exploracao, desafios corporais.

ATIVIDADE PERMANENTE: nicleo de patio, circuito, faz de

conta, exploraciao, largo alcance, cantigas.
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do proprio corpo;

Explorar as possibilidades de gestos
e ritmos corporais para
expressarem-se nas brincadeiras e
nas demais situagcoes de interagao;
Deslocar-se com destreza
progressiva no espaco ao engatinhar,
andar, correr, pular etc.,
desenvolvendo atitude de confian¢a
nas préprias capacidades motoras;
Explorar e utilizar os movimentos
de preensiao, encaixe, lancamento
etc., para o uso de objetos diversos.
Ouvir, perceber e discriminar sons
diversos, fontes sonoras e
producoes musicais.

Brincar com a musica, 1mitar,
mventar e reproduzir criacoes
musicais.

Explorar objetos sonoros reais.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem oral e escrita: escuta, fala, linguagem e pensamento.

Conteudos:
- Falar e escutar
- Praticas de leitura e escrita

OBJETIVOS DE

APRENDIZAGEM (Linguagem oral

e escrita: escuta, fala, inguagem e
pensamento)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

Utilizar a linguagem oral para
conversar, comunicar-se, relatar
suas  vivénclas e expressar
desejos, vontades, necessidades e
sentimentos, nas diversas
situacoes de interacao presentes
no cotidiano.

Participar de situacoes de leitura
com o reconhecimento de
mmagens do cotidiano (pasta de
gravuras).

Participar de situacoes de leitura,
feita pelo professor, por meio de
livros  com  dobraduras e
pequenas historias.

Participar de variadas situacoes
de comunicacio oral, para
mteragir e expressar desejos,
necessidades e sentimentos por

ATIVIDADE PERMANENTE: leitura expressiva feita pelo

professor

ATIVIDADE PERMANENTE: ilbuns, tapetes, dados e outros com
mmagens reais do cotidiano, exemplos: animais, carros, bebés,
comidas, pessoas, frutas, etc.

ATIVIDADE PERMANENTE: murais com imagens das criancas e
das familias, imagens das criancas durante as propostas e objetos do
cotidiano das criangas.

ATIVIDADE PERMANENTE: conversa com as crianc¢as na hora

do banho, da troca, da alimentac¢ao, brincadeiras, rotina.

SEQUENCIA DIDATICA: sequéncia diddtica de leitura de acordo
com a faixa etaria.

Exemplos de livros:

- a casa sonolenta;

- a casa dos berinhos;

- 0 que tem dentro da sua fralda?
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melo da linguagem oral.

- o ratinho, o morango vermelho
esfomeado;

- 200;

- bocejo;

- segredo.

maduro e o grande urso
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA

PLANO ANUAL - INFANTIL IT (CRIANCAS BEM PEQUENAS)

Linguagem cientifica e matematica - espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes.

CAMPO DE EXPERIENCIA

RELACOES E TRANSFORMACOES

Contendos:
- A investigacao do meio natural e social
- Contato com pequenos animais, com plantas e com objetos diversos
- Historias, brincadeiras, jogos e cangoes

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (relacoes e

transformacoes)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

Participar atividades que
envolvam historias, brincadeiras,
Jogos e cancoes que digam
respeito as tradi¢oes culturais de
sua comunidade e de outros
grupos.

Explorar diferentes objetos, suas
propriedades e relacoes simples
de causa e efeito.

Conhecer o proprio corpo por
meio do uso e da exploracao de
suas habilidades fisicas, motoras
e perceptivas.

Ter contato com pequenos

ATIVIDADE PERMANENTE: cesto dos tesouros, cesto misto - 2
vezes na semana. Papel, madeira, couro, metal, tecidos... Evoluindo
para os materiais de largo alcance.

SEQUENCIA DIDATICA: exploracio de materiais plasticos, grude
e melecas com maisena, trigo, couve, espinafre, acafrio, areia, tinta
creme, terra, trigo, po de café... Utilizar os materiais secos para
produzir melecas.

SEQUENCIA DIDATICA: luz e sombra

ATIVIDADES INDEPENDENTES OU OCASIONALIS: interagir
com pequenos animais domésticos, cultivar hortalicas, flores, arvores.
Cuidados com as plantas e animais, contato com diversos tipos de
animais domésticos: cachorro, porco, pintinho, patos, coelho, peixe,
calopsita, etc. passelos nas vizinhancas da escola, passelos ecoldgicos,
nas casas dos colegas, jardins e pracas, etc.
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animais e plantas.

Ampliar o conhecimento de
mundo que possuem,
manipulando diferentes objetos e
materiais, explorando suas
caracteristicas, propriedades e
possibilidades de manuselo e
entrando em contato com formas
diversas de expressio artistica;
Utilizar diversos materiais
graficos e plasticos sobre
diferentes superficies para
ampliar suas possibilidades de
expressio € comunicacio.
Explorar o ambiente, para que
possa se relacionar com pessoas,
estabelecer contato com
pequenos animais, com plantas e
com objetos diversos,
manifestando curiosidade e

nteresse.

ATIVIDADES INDEPENDENTES: visitas aos arredores da escola X
na comunidade, participacao das familias em oficinas e propostas
pedagogicas.

ATIVIDADES INDEPENDENTES: interacio com idosos com
visitas ao conviver e/ou Intercambio; ou visita de grupos da terceira
1dade da comunidade local.

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES.

Contetdos:
- espaco e forma

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (espacos,
tempos, quantidaces)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias FIMA
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.
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Manipular e explorar objetos e

brinquedos, em situacoes
organizadas de forma a existirem
quantidades individuais

suficientes para que cada crianca
possa descobrir as caracteristicas
e propriedades principais e suas
possibilidades assoclativas:
empilhar, rolar, transvasar,
encaixar, etc..

Utilizar-se da contagem oral, de
nocoes de quantidade, de tempo
e de espaco em jogos,
brincadeiras e musicas junto com
o professor e nos diversos
contextos Nos quais as criancas
reconhecam essa utilizacio como
necessaria.

ATIVIDADE PERMANENTE: cantigas e brincadeiras com

récita.

Atividades cotidianas com o uso de relacoes e contagem como:

arrumar pertences, talheres, xicaras, nimero de cadeiras, etc.
ATIVIDADE PERMANENTE: cantos diversificados com
blocos e jogos de empilhar, encaixar...
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Ildentidade pessoal e social das criancas: o eu, o outro e o nos.

Conteudos:

- Identidade autonomia: cuidar e educar, interacio e diversidade.

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (Identidade
pessoal e social das criangas: o eu, o
outro € o nos)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

e Liscolher brinquedos, objetos e
espacos para brincar.

e Higienizar maos e dentes com ou
sem ajuda.

e Lxpressar e manifestar
desconforto relativo a presenca
de urina e fezes nas fraldas.

o Interessar-se em experimentar
novos alimentos e comer sem
ajuda.

e Reconhecer progressivamente o
proprio corpo e as diferentes
sensacoes e ritmos que produz.

e Realizar pequenas acoes
cotidianas ao seu alcance para
que adquira maior
mdependéncia.

e Interessar-se a desprender-se das
fraldas e utilizar o penico e o
Vaso sanitario.

ATIVIDADE PERMANENTE: chegada -  acolhimento,
identificacdo, organizacio dos pertences, mochila, agenda... Escolha
dos cantos, com quem e com o que brincar e organizacio dos
materiais.

ATIVIDADE PERMANENTE: roda de conversa, escolha de onde
se sentar, conversar sobre assuntos de Interesse: com quem velo, O
que fez em casa, gostos, preferéncias, escolha de musicas.

ATIVIDADE PERMANENTE: refeicoes, escolha de onde se
sentar, pegar ¢ guardar os utensilios, se servir, escolher o que quer
comer, repetir, colocar a cadeira no lugar. Quando necessario,
receber o auxilio do adulto.

ATIVIDADE PERMANENTE: cuidados pessoais, lavar as maos,
pegar a mochila, a fralda, toalha. Pegar e guardar a escova,
reconhecimento da escova. Pegar o copo com dgua e se servir.

ATIVIDADE PERMANENTE: descanso, pegar e reconhecer os

pertences pessoais, ajudar na organizacao dos colchoes, guardar os
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Participar de brincadeiras
dirigidas ou nao.

Comunicar e expressar seus
desejos, desagrados,
necessidades,  preferéncias e
vontades em brincadeiras e nas
atividades cotidianas.

Identificar progressivamente de
algumas singularidades proprias e
das pessoas com as quais convive
no seu cotidiano em situacoes de
mteracio.

Interessar-se pelas brincadeiras e
pela exploracio de diferentes
brinquedos.

Ter imiciativa para pedir ajuda
nas situacoes em que 1sso se fizer
Necessario.

Respeitar as regras simples do
convivio social.

Expermmentar e utithzar os
recursos de que dispoem para a
satisfacio de suas necessidades
essencials,  expressando  seus
desejos, sentimentos, vontades e
desagrados, e agindo com
progressiva autonomia.
Famiharizar-se com a imagem do
proprio  corpo,  conhecendo

progressivamente  seus limites,

pertences no local apropriado.

ATIVIDADE PERMANENTE: do meu nariz cuido eu, reconhecer
o espaco, sentir a necessidade de se limpar e realizar com autonomia
ou com auxilio do adulto, quando necessario. Jogar o papel na
lixeira.

ATIVIDADE PERMANENTE: o meu, o seu e o nosso, reconhecer

os pertences pessoais, dos colegas e de uso coletivo.
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sua unidade e as sensacoes que
ele produz.

Interessar-se  progressivamente
pelo cuidado com o proprio
corpo, executando acoes simples
relacionadas a satade e higiene;
Brincar.

Relacionar-se  progressivamente
com mails criangas, com seus
professores e com  demais
profissionais  da  nstituigao,
demonstrando suas necessidades

e Interesses.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem artistica: tracos, sons, cores e 1magerns.

Conteudos:

- Fazer musical

- Apreciacio musical
- O fazer artistico

- Apreciacio artistica

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (Linguagem
artistica: tracos, sons, cores e
11magens)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

Explorar e produzir siléncio e
sons com a voz, O COrpo e
materiais sonoros diversos.
Participar de brincadeiras e jogos
cantados e ritmicos.

Escutar obras musicais variadas.
Participar de  situacdes  que
mtegrem mauasicas, cancoes e
movimentos corporais.

Ouvir, perceber e discriminar
sons diversos, fontes sonoras e
producdes musicais.

Brincar com a musica, imitar,
mventar e reproduzir criacoes
musicais.

Explorar objetos sonoros reais e
objetos confeccionados.

ATIVIDADE PERMANENTE: brincadeiras explorando o som do
corpo, mover-s¢ de acordo com o som, ouvir o som através de
objetos balio, telefone sem fi0, chiao, concha do mar,

ATIVIDADE PERMANENTE: musicas no marcos da rotina.

Roda de conversa: hoje é um dia lindo, bom dia, amiguinhos,
palavrinhas magicas, que bom que vocé velo, a canoa virou, se eu
fosse um peixinho, bom dia sol.

Lanche: é hora de lanchar e hora de alegria, meu lanchinho, comer,
comer é o melhor para poder crescer.

Higiene das maos: cai a dgua da torneira faz espuma com sabio.
Almoc¢o: meu almoc¢o, meu almoco, vou comer vou comer, ¢ hora de
almocar ¢ hora de alegna.

escovacao: minha querida escovinha.

nucleo de patio: cantigas de roda com musicas tradicionais,
exemplos: vou andar de trem, historia da serpente, fui a Espanha e
outras.
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Explorar e manipular materiais
como lapis e pincéis  de
diferentes texturas e espessuras,
brochas, carvao, carimbo, etc.; de
melos, como tintas, dgua, areia,
terra, argila, etc.; e varlados
suportes graficos, como jornal,
papel, papelio, parede, chao,
caixas, madelras etc.

Observar e 1dentificar de 1imagens
diversas.

Cuidar do proprio corpo e dos
colegas no contato com 0s
suportes e materiais de arte.
Ampliar o conhecimento de
mundo que possuem,
manipulando diferentes objetos e
materiais, explorando suas
caracteristicas, propriedades e
possibilidades de manuselo e
entrando em contato com formas

diversas de expressao artistica;

ATIVIDADE PERMANENTE: parlendas: cadé o toucinho que
estava aqui, um dois, fenjao com arroz; adoleta, hoje ¢ domingo, corre
cutia...

cantigas de roda: lagarta pintada, passa, passa gaviao, samba 1¢ 1& , sa1
sal sal piaba sala da lagoa, escravos de JoO, as operdrias, a alface ja
nasceu, borboletinha, tomatinho vermelho, Ana Banana/Ana Maria,
a historia da serpente, jabuti sabe ler nao sabe escrever,
caranguejinho tam, tam, tam, jacaré boiou, lava, lava, lavadeira,
tibum, ttbum, da cabe¢a ao bumbum, da abobora faz melio, a dona
aranha, tartaruguinha, era uma casa bem fechada.

Som e gestos, dinamicas com musicas, musica da cultura infantil,
acalantos e brincos, serra serra serrador, palminhas. Brincar com
voz, banda de sucata, a linda rosa juvenil, chicotinho queimado, A
ciranda.

SEQUENCIA DIDATICA: construcio da banda de sucata,
chocalhos de chaves, tampas, garrafas com sementes, tambores de
lata, pau de chuva, pandeiro, etc.

SEQUENCIA DIDATICA: contato com musicos e instrumentos
reals; contato com diversos géneros musicals, MPB, samba,
mstrumentais, sertaneja, Iitallana, musicas regionais do Brasil
maracatu, samba, congo, frevo, etc...

SEQUENCIA DE GARRAS E SUPORTES PARA DESENHO:
garras, vassourinha, rolinho, pincéis variados, giz grosso... Suportes:
plastico, jornal, pedra, papelao, espelho, tecido, sombrinhas, papel
canelado, utilizando os materiais secos e plasticos.
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CAMPO DE EXPERIENCIA
Linguagem corporal: corpo, gestos € movimentos.

Contetidos:
- expressividade
ﬂm?%ﬁs(ggwagenz LORIDLCOITS DIDATICAS. .
i MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias D
copors corpo, geslos didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.
movimentos)
Reconhecer progressivamente de | ATTIVIDADE PERMANENTE: circuito com obsticulos fixos e nao X

segmentos e elementos do
proprio  corpo por meio  da
exploracio, das brincadeiras, do
uso do espelho e da interacio
com 0s outros.

Ampliar  progressivamente  da
destreza para deslocar-se no
espaco por meio da possibilidade
constante de arrastar-se,
engatinhar, rolar, andar, correr,
saltar, etc.

Expressar sensacoes e ritmos
corporais por meio de gestos,
posturas e da linguagem oral.
Familiarizar-se com a imagem do
proprio corpo;

Explorar as possibilidades de
gestos e ritmos corporals para
expressar-se nas brincadeiras e

fixos: cama de gato sonora e com desafios. Brincadeiras: bola no
lencol, a galinha do vizinho, chicotinho queimado, corrida do jornal,
corre cutia, cobra-cega, pega-pega, brincar de esconder, pular no
colchao, arremesso de bola ao cesto, morto-vivo, estitua, jogo de
boliche. Peteca, brincar com bambolé, tapete tatil, pular no plastico/
bolha, pular corda, colocar as criancas deitadas sobre o tecido e
arrasta-las pelo espaco, andar sobre cordas, chuva de papel,
arremessar argolas em garrafas pets, massinha, garrafas sensoriais.
Manilhas, pneus, bancos, cones.

ATIVIDADE PERMANENTE: brincadeiras com materiais de largo
alcance: caixas de papelao, plasticos, tecidos, madeira, pneus, canos,
conduites de varios tamanhos e espessuras, latas, cones, carretéis de
diversos tamanhos, tubos de papel, pliastico bolhas pets, crivos de
ovos, pedras.

ATIVIDADE PERMANENTE: nucleo de patio: circuito faz de
conta, exploracdo, largo alcance, cantigas. Cantos diversificados: faz
de conta, arte, jogos de construcao.
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nas  demais  situacoes  de
mnteracao;

Deslocar-se com destreza
progressiva  NO  €Spaco  ao
engatinhar, andar, correr, pular
etc., desenvolvendo atitude de

confianca nas proprias
capacidades motoras;

Explorar e utilizar 08
movimentos de preensao,

encaixe, lan(;amento etc., para o
uso de objetos diversos.

ATIVIDADE PERMANENTE: brincadeiras na frente do espelho.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem oral e escrita: escuta, fala, linguagem e pensamento.

Conteudos:
- falar e escutar

- praticas de leitura e escrita

OBJETIVOS DE

APRENDIZAGEM (Linguagem oral

e escrita: escuta, fala, inguagem e
pensamento)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

Usar a linguagem oral para
conversar, comunicar-se, relatar
suas  vivénclas e expressar
desejos, vontades, necessidades e
sentimentos, nas diversas
situacoes de Interacao presentes
no cotidiano.

Participar de situacoes de leitura
de diferentes géneros feita pelo
professor.

Participar de situacoes cotidianas
nas quais se faz necessario o uso
da leitura do nome proéprio.
Observar e manusear materiais
1Impressos,

Participar de situacoes de leitura
com o reconhecimento de
mmagens do cotidiano (pasta de
gravuras).

Participar de variadas situacoes

ATIVIDADE PERMANENTE NOS CANTOS: observar e
manusear materials impressos: revistas e livros com descricoes sobre
animais, objetos, corpo humano, plantas, etc.

ATIVIDADE PERMANENTE: nomear pertences pessoails junto
com as criancas, tendo o professor como escriba: escovas para os
dentes, caneca, mochila, etc. Escrita de recados, agenda.

ATIVIDADE PERMANENTE: ilbuns, tapetes, dados e outros com
mmagens reais do cotidiano e escrita, exemplos: animais, carros,
bebés, comidas, pessoas, frutas, etc.

ATIVIDADE PERMANENTE: leitura de imagens e objetos do
cotidiano: mmagens das criancas e das familias, 1imagens das criancas
durante as propostas e objetos do cotidiano das criancas.

ATIVIDADE PERMANENTE: leitura expressiva pelo professor.

ATIVIDADE PERMANENTE: roda de conversa, assuntos

variados.
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de comunicacio oral, para
mteragir e expressar desejos,
necessidades e sentimentos por
meio  da  linguagem  oral,
contando suas vivéncias.
Interessar-se  pela leitura de
historias.

Famiharizar-se aos poucos com a
escrita por melo da participaciao
em situacoes nas quais ela se faz
necessaria, ¢ do  contato
cotidiano com livros de boa
qualidade.

ATIVIDADE PERMANENTE: conversar com as criancas durante
todos os momentos vivenciados na rotina, na hora do banho, da
troca, da alimentacio, brincadeiras, nos momentos de cuidados.
Chama-las pelo nome e sobrenome.

SEQUENCIA DE LEITURA DE ACORDO COM A FAIXA
ETARIA:

Exemplos de livros:

qual o sabor da lua?

0 $aC0;

que bicho sera que botou o ovo?
a pequena toupeira;

0s trés jacarezinhos;

o grande rabanete;

o grufalo;

o filho do grufalo;

bruxa, bruxa;

o que tem dentro da fralda?

o caso do bolinho;

SEQUENCIA DIDATICA: mural de marcas.

SEQUENCIA DIDATICA: escrita de recados, bilhetes, cartas pelas

familias destinadas as criancas.

SEQUENCIA DIDATICA: brincadeiras com fichas do nome

préprio.
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA
PLANO ANUAL - INFANTIL IIT (CRIANCAS BEM PEQUENAS)

Linguagem cientifica e matematica - espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes.

CAMPO DE EXPERIENCIA

RELACOES E TRANSFORMACOES

Contetidos:
- objetos e processos de transformacao
- 08 seres Vivos

- organizacao dos grupos e seu modo de ser, viver e trabalhar

- 08 Seres VIvos

- Investigacio
CONDICOES DIDATICAS
OBJETIVOS DE : .

REN ~ MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
LA T%?gyﬁiglé%%?Es k didaticas, atividades independentes e atividades permanentes. L
e Explorar diferentes objetos, suas SEQUENCIA DIDATICA: animais, insetos, plantas, etc.

propriedades e de relacoes | Decidir qual o foco de pesquisa a partir do interesse da turma.

simples de causa e efeito. ATIVIDADE PERMANENTE: canto de experimentos e X

e Conhecer do proprio corpo por
meio do uso e da exploracao de
suas habilidades fisicas, motoras
e perceptivas.

e Participar de atiidade que
envolva histérias, brincadeiras,

jogos e cancoes que digam
respeito as tradicoes culturais de

mvestigacao:

- terrarlo;

- lupas e folhas, gravetos, flores, os proprios colegas, insetos, penas...
- observacao de elementos em transformacao e comparacao das
reacoes;

-metal, papel, plastico e elemento natural;

ATIVIDADE PERMANENTE: leitura pelo professor de textos

mformativos.
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sua comunidade e de outros
grupos.

e Ter contato com pequenos
animais ¢ plantas.

e Utilizar os procedimentos de
pesquisa: experimentacao, leitura
de mmagens e objetos, leitura de
textos mformativos.

PROJETO - Festa junina: dancas e musicas regionais, comidas
tipicas, receitas, vestuario, brincadeiras, pescaria, jogo de lata, boca
do palhaco e culminar na festa da escola.

ESPACOS, TEMPOS E QUANTIDADES.

CONTEUDOS:
- espaco e forma
- contagem
- grandezas e medidas
TIV CONDICOES DIDATICAS
CLIIUNTEIS LD MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
APRENDIZAGEM (espacos, o .. . - D
: didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.
tempos e quantidades)
e Manipular e explorar objetos ¢ | ATIVIDADE PERMANENTE: X
brinquedos, em situacdes | - rotina de sala de aula;
organizadas. - canto de matematica: blocos, jogos de encaixe;

e Descobrir as caracteristicas e
propriedades principais e suas
possibilidades associativas como:
empilhar, rolar, transvasar,
encaixar, etc.

e Utilizar a contagem oral, de
nocoes de quantidade, de tempo
e de espaco em  jogos,
brincadeiras e musicas junto com
o professor e nos diversos

- chamada;

- calendario;

- contagem nas brincadeiras e musicas;

- Jogos com situacoes de contagem: amarelinha, brincadeiras com
cordas, bingo.

SEQUENCIA DIDATICA: contagem de objetos: foco no contar,
classificar, registrar nio convencionalmente, comparar quantidades,
resolver problemas.

SEQUENCIA DIDATICA: dados ( configuracio dos dados) e
trilhas (brincadeiras com percurso, amarelinha, trilhas com o corpo,
dados gigantes, etc.)
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contextos Nos quais as criancas
reconhecam essa utilizacao como
necessaria.

Estabelecer  aproximacoes — a
algumas nocoes  matematicas
presentes no seu cotidiano, como
contagem, relacoes espaciais etc.
Vivenciar situagoes matematicas
como: classificacao e seriacao.
Usar  uma  variedade  de
portadores numéricos.

Resolver situacoes problemas.

SEQUENCIA DIDATICA: sugestio para o inicio do ano adaptacio:

sucos e saladas.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Ildentidade pessoal e social das criancas: o eu, o outro e o nos.

Conteudos:

- Identidade autonomia: cuidar e educar, interacio e diversidade.

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (Identidade
pessoal e social das criancas: o eu, o
outro € o nos)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

e Reconhecer progressivamente o
proprio corpo e as diferentes
sensacoes e ritmos que produz.

e [Liscolher brinquedos, objetos e
espacos para brincar.

e Higienizar mios e dentes com ou
sem ajuda.

e Realizar pequenas acoes
cotidianas a o seu alcance para
que adquira maior
independéncia.

e Participar de brincadeiras
dirigidas ou nao.

e Comunicar e expressar seus
desejos, desagrados,
necessidades,  preferéncias e
vontades nas brincadeiras e
atividades cotidianas.

e Identificar progressivamente de
algumas singularidades proprias e

SEQUENCIA DIDATICA: acolhimento da familia, oficinas de
brincadeiras com os pais, interacio escola X familia, visita as
dependéncias da escola e arredores.

ATIVIDADE PERMANENTE: o meu, o seu e o nosso, roda de
conversa; 1dentificacio dos pertences, exploracio das mochilas;
identificacao dos espacos.

ATIVIDADE PERMANENTE: brincadeiras na frente ao espelho,

canto dos espelhos na sala e pela escola.

ATIVIDADE PERMANENTE: escovacio, alimentaciao, “self
service” chegadas, cantos, saidas, patio, troca de professores, aulas de
arte, educacio fisica, higiene, locomocio pelo espaco escolar,
espacos das salas e da escola que proporcionem a autonomia as
criancas.

SEQUENCIA DIDATICA: mural de marcas: fotos das criancas, da

familia, tios, parentes, animais de estimacio...
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das pessoas com as quais convive
no seu cotidiano em situacoes de
mnteracao.

Interessar-se pelas brincadeiras e
pela exploracio de diferentes
brinquedos.

Ter miciativa para pedir ajuda
nas situacoes em que 1sso se fizer
Necessario.

Participar e interessar-se por
situacoes que envolvam a relacio
com o outro.

Respeito as regras simples de
convivio social.

Identificar situacoes de risco no
seu ambiente mais proximo.
Experimentar e utilizar os
recursos de que dispoem para a
satisfacio de suas necessidades
essencials, expressando  seus
desejos, sentimentos, vontades e
desagrados, e agindo com
progressiva autonomia.
Famiharizar-se com a imagem do
préoprio  corpo,  conhecendo
progressivamente  seus limites,
sua unidade e as sensacoes que
ele produz.

Interessar-se progressivamente
pelo cuidado com o proprio
corpo, executando acoes simples
relacionadas a saiude e higiene;
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Brincar.

Relacionar-se  progressivamente
com mais criancas, com seus
professores e com  demais
profissionais  da  Instituicao,
demonstrando suas necessidades
e Interesses.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem artistica: tracos, sons, cores € 1magens.

Contendos:

- Expressividade

- O fazer musical

- Apreciacao musical
- O fazer artistico

- Apreciacio artistica

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias

didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (tracos, sons,

cores e 1magens)

e Aperfeicoar gestos relacionados | ATIVIDADE PERMANENTE: explorar com corpo todo, os ritmos | X | X | X | X | X[ X[ X[ X| X[ X | X
com a preensao, o encaixe, o | musicais e a danca.
tracado no desenho, 0
lancamento, etc., por meio da | ATIVIDADE PERMANENTE: desenho com variados suportes e
experimentacio e utilizacio de | materiais.
suas habilidades manuais em
diversas situagcoes cotidianas. ATIVIDADE PERMANENTE: apreciacio das obras das criancas

e Explorar, expressar e produzir | nos espacos expositivos: professor de arte.
siléncio e sons com a voz, O

corpo, o entorno e materiais | ATIVIDADE PERMANENTE: uma vez por semana. Cantos com

sonoros diversos. propostas diversificadas: modelagem, recorte e colagem, construcio

e Participar de brincadeiras e jogos | tridimensional e bidimensional, pintura, desenho, observacio de
cantados e ritmicos. Imagens.

e Escuta de obras musicais | SEQUENCIA DIDATICA: explorar instrumentos sonoros de XX
variadas.-. qualidade.
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Participar de situacoes que
mtegrem mauasicas, cancoes e
movimentos corporais.

Expressar sensacoes e ritmos
corporais, por meio de gestos,
posturas e da linguagem oral.
Ouvir, perceber e discriminar
sons diversos, fontes sonoras e
producoes musicais.

Brincar com a musica, imitar,
mventar e reproduzir criacoes
musicais.

Explorar as possibilidades de
gestos e Titmos corporals para
expressarem-se nas brincadeiras
e nas demais situacoes de
mteracio.

Explorar ¢ manipular materiais
como lapis e pincéis de
diferentes texturas e espessuras,
brochas, carvao, carimbo, etc.; de
melos, como tintas, dgua, areia,
terra, argia, etc.; e variados
suportes graficos, como jornal,
papel, papelao, parede, chio,
caixas, madeiras etc.

Explorar e reconhecer diferentes
movimentos gestuais, visando a
producio de marcas graficas.
Observar e 1dentificar de imagens

SEQUENCIA DIDATICA: desenho com suportes e

mstrumentos variados.

SEQUENCIA DIDATICA: modelagem em massinha, argila, papel

maché e outros.

SEQUENCIA DIDATICA: construcao tridimensional, esculturas

SEQUENCIA DIDATICA: representacio visual: apreciacio,
registro de objetos preferidos, passeios par observacio, desenho de

observacao, desenho de interferéncia.
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diversas.

Ampliar o conhecimento de
mundo que possuem,
manipulando diferentes objetos e
materiais,  explorando  suas
caracteristicas, propriedades e
possibilidades de manuseio e
entrando em contato com formas
diversas de expressao artistica;
Utilizar diversos materiais
graficos e plasticos  sobre
diferentes superficies para
ampliar suas possibilidades de
exXpressao ¢ comunicagao.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem corporal: corpo, gestos e movimentos.

Conteudos:
- Expressividade
OBJETIVOS DE CONDICOES DIDATICAS

APRENDIZAGEM (corpo, gestos e

movimentos)

MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

Reconhecer  progressivamente
segmentos e elementos do
proprio  corpo por meio  da
exploracio, das brincadeiras, do
uso do espelho e da interacio
com os outros.

Aperfeicoar gestos relacionados
com a preensio, O encaixe, O
tracado no desenho, o)
lancamento, etc., por meio da
experimentacio e utiizacio de
suas habilidades manuais em
diversas situacoes cotidianas.
Familiarizar-se com a imagem do
proprio corpo;

Explorar as possibilidades de
gestos e Titmos corporals para
expressarem-se nas brincadeiras
e nas demais situacoes de
nteracao;

Deslocar-se com destreza

ATIVIDADE PERMANENTE: cantos diversificados: faz de conta,

leitura, jogos e construcao, artes, experimentos.

ATIVIDADE PERMANENTE: nucleo de patio, brincadeiras no
patio. Resgate de brincadeiras tradicionais, brincadeiras com
materiais de largo alcance e musicas tradicionais, festas culturais.
Circuitos cordas, cones, bambolés, colchonetes, etc...

“Play ground”, material de largo alcance. Caixa de areia,

canto com brincadeiras de faz de conta casinha, tecidos, roupas, salao
de beleza, lego, fazendinha, oficinas, entre outros.

ATIVIDADE PERMANENTE: educacao fisica: jogos de regras e

brincadeiras..

ATIVIDADE INDEPENDENTE: brincadeiras com material de

largo alcance com a participacao da famiha.
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progressiva  NO  €spaco  ao
engatinhar, andar, correr, pular
etc., desenvolvendo atitude de
confianca nas proprias
capacidades motoras;

Criar seus proprios cenarios para
aprimorar o brincar.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem oral e escrita: escuta, fala, linguagem e pensamento.

Conteudos
- Falar e escutar
- Praticas de leitura e escrita

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (escuta, fala,

linguagem e pensamento)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

Usar a linguagem oral para
conversar, comunicar-se, relatar
suas  vivénclas e expressar
desejos, vontades, necessidades e
sentimentos, nas diversas
situacoes de interacdo presentes
no cotidiano.

Participar de situacoes de leitura
de diferentes géneros feita pelo
professor.

Participar de situacoes cotidianas
nas quais se faz necessario o uso
da leitura e da escrita.

Ler e manusear materiais
mpressos, como livros, revistas,
histérias em quadrinhos, etc.
Interessar-se pela leitura e pela
escrita;

Desejar aprender a ler e a
escrever.

ATIVIDADE PERMANENTE:

- leitura do nome proéprio: crachas, fichas, identificacio dos objetos
pessoais (tendo o professor como escriba, em todos os momentos de
escrita, sempre diante da crianca). Brincadeiras com o alfabeto.

- roda de leitura didaria pelo professor. Géneros: poesia, contos
classicos, poemas, informativos, contos modernos.

- cantos de leitura: poesia, contos classicos, poemas, mformativos,
contos modernos.

- ouvrr e falar: nome e sobrenome, leitura de textos de memoria com
foco no ouvir e no falar. Géneros: parlendas, cantigas de roda.

- ler e escrever: leitura e escrita do nome proprio e de textos de
memoria, tendo o professor como escriba. Géneros: parlendas e ou
cantigas de roda.

- roda de conversa: criar situacoes de fala e escuta e compreensio da
linguagem. Novidades, questoes do dia a dia, temas diversos, assuntos
trazidos de casa, caixa com diversas figuras para introduzir um
assunto, resolu¢ao de problemas, gostos e preferéncias, combinados.

SEQUENCIA DIDATICA: escrita do nome proprio:

- encorajar a crianca com a escrita do nome;

- certidio de nascimento: histéria do nome, textos com a historia
nome.

N| D
X | X
X | X
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- confeccao de carteira de 1dentidade, com informacoes das familias.

SEQUENCIA DIDATICA DE LEITURA: historias com repeticio.

Sugestao: o nabo gigante.
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Al SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA
oA ﬁ » PLANO ANUAL - INFANTIL IV (crian¢as pequenas)

CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem oral e escrita: escuta, fala, linguagem e pensamento.

Conteudos:
- falar e escutar
- praticas de leitura e escrita

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (escuta, fala,

linguagem e pensamento)

e Usar a linguagem oral para ATIVIDADE PERMANENTE: leitura e escrita do nome pr(’)prio: XX [ XX XXX X[IX[X]|X
conversar, brincar, comunicar e | escrever ¢ ler o nome proprio e ler o nome dos colegas. Uso do
expressar desejos, necessidades, | crachd; listagens; ficha dos nomes, jogos com nomes, jogo da
opinides, ideias, preferéncias e | memoria, quebra-cabeca, musicas com os nomes, bingo de letras
sentimentos e relatar suas | do nome, alfabeto movel, jogo da memoria com fotos e nomes,
vivencias nas diversas situacdes | escrever os nomes junto com os alunos, fichas, crachis...
de mteracao.

e FElaborar perguntas e respostas | ATIVIDADE PERMANENTE: leitura e escrita de textos nas
de acordo com os diversos |Ppraticas sociais: pseudoescrita de bilhetes, convites, receitas, listas.
contextos de que participa, tais | Yropor escrita real de cartdoes em datas comemorativas: aniversario

como: roda de conversa, | das criancas e dia dos profissionais da escola.

entrevistas, levantamento dos

conhecimentos  prévios  das ATIVIDADE PERMANENTE: canto de leitura com varios
criangas. géneros e varios portadores textuais. Organizar kits com diferentes

géneros e varios portadores para rodiziar entre as turmas,
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e Participar em situacoes que

envolvem a necessidade de
explicar e argumentar suas
idelas e pontos de vista, tais
como: levar recado oral e
escrito 4 secretaria  ou  para
outras salas, bilhete na agenda,
recado  oral  para  casa,
problematizacbes nas leituras
realizadas pelo professor e
problematizacoes dos projetos.
Participar de situacoes
cotidianas nas quais se faz
necessario o uso da escrita.
Escrever o nome préprio em
situacoes  em  que  1ssO  seja
Necessario.

Produzir textos coletivos ditados
oralmente ao professor para
diversos fins.

Praticar a escrita de proprio
punho, utilizando 0
conhecimento de que dispoe,
no momento, sobre o sistema
de escrita.

Participar das situacoes em que
o professor lé textos de

ATIVIDADE PERMANENTE: leitura pelo professor: poesias,
contos de encantamentos, historias de bruxas, lendas, textos
informativos, quadrinhas, trava linguas, parlendas.

ATIVIDADE PERMANENTE: roda de conversa: rodas
tematicas: melo ambiente, lixo seco e lixo molhado, apresentacio

de funciondrios da escola, assuntos da atualidade, combinados.

SEQUENCIA DIDATICA: leitura e escrita de textos de memoria.
Género: parlendas, memorizacao de diversas parlendas/sugestoes
de parlendas para escrita: meio dia, pirulito que bate bate, se eu
fosse um peixinho, uni duni te...

SEQUENCIA DIDATICA DE LEITURA: Dona baratinha, O
Grafalo, O caso do bolinho. Outros livros adequados a faixa etaria
e aos objetivos da proposta.

PROJETO DE LEITURA: sugestao: ler contos de fadas durante o
ano todo, listar com as criancas os livros lidos, e junto com eles
fazer a escolha de um livro para o projeto.
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diferentes géneros.

Participar de situacoes em que
as criancas lelam, ainda que nao
0 facam de maneira
convencional.

Observar ¢ manusear materiais
mmpressos, como livros, revistas,
historias em quadrinhos, etc.,
previamente apresentado  ao
grupo.

Respeitar a producio propria e
dos outros.

Interessar-se pela leitura e pela
escrita.

Desejar aprender a ler e
escrever.

Valorizar a leitura como fonte
de prazer e entretenimento.
Ampliar gradativamente suas
possibilidades de comunicacao
e expressio, Interessando por
conhecer varios géneros oral e
escrito participando de diversas
situacoes de intercambio nas
quals  possa  contar  suas
vivencias, ouvir as de outras

pessoas, elaborar e responder
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perguntas.

Familiarizar-se com a escrita por
melo do manuseio de livros,
revistas, e outros portadores de
textos e da vivencia de diversas
situacOes nas quais seu uso se
faca necessario.

Escutar textos hidos, apreciando
a leitura feita pelo professor.
Interessar-se ~ por  escrever
palavras e textos ainda que nao
de forma convencional.
Reconhecer seu nome escrito,
sabendo identifici-lo nas
diversas situacoes do cotidiano.
Escolher os livros para ler e

apreciar.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Ildentidade pessoal e social das criancas: o eu, o outro e o nos.

Conteudos:

-1dentidade e autonomia: cuidar e educar, interacao e diversidade.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(Identidade pessoal e social das criangas: o eu,

O outro € o nos)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos,
sequéncias didaticas, atividades independentes e atividades
permanentes.

Conhecer, respeitar e utilizar-se de
algumas regras elementares de convivio
social.

Resolver  pequenos  problemas  do
cotidiano, pedindo ajuda, se necessario.
Participar de situacoes de brincadeiras nas
quais as criancas escolham os parceiros,
os objetos, os temas, O espaco e as
personagens.

Participar  igualmente  nas  diversas
brincadeiras de meninos e meninas.
Realizar pequenas tarefas do cotidiano
que envolva ac¢oes de cooperacio,
solidariedade e ajuda na relacio com os
outros.

Realizar procedimentos relacionados a
alimentacao e a higiene, cuidado, impeza

ATIVIDADE PERMANENTE: acolhimento da familia.
Uma forma de interacao escola X familia, visitas as
dependéncias da escola e arredores.

ATIVIDADE PERMANENTE: canto dos espelhos na sala

e pela escola.

ATIVIDADE PERMANENTE: escovacio, alimentacao,
“self service”, chegadas, cantos, saida, patio, troca de
professores, aulas de arte, educacio fisica, higiene,
locomocao pelo espaco escolar, espacos das salas e da
escola que proporcionem a autonomia  para as Criancas.

SEQUENCIA DIDATICA: o meu, o seu € 0 nosso, roda
de conversa, identificacio de pertences, identificacio dos
espacos.
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pessoal e utihzacio adequada dos
sanitarios.

Realizar  procedimentos  basicos  de
prevencao a acidentes e autocuidado.
Expressar, manifestar e  controlar
progressivamente  suas  necessidades,
desejos e sentimentos em  situacoes
cotidianas.

Identificar ~ progressivamente  algumas
singularidades proprias e das pessoas com
as quais convive.

Valorizar o didlogo como uma forma de
lidar com os conflitos.

Respeitar as  caracteristicas  pessoais
relacionadas a o género, etna, peso,
estatura, etc.

Valorizar a impeza e higiene pessoal.
Respeitar e valorizar a cultura de seu
grupo de origem e de outros grupos.
Participar de situacdes que envolvam a
combinacio de algumas regras de
convivéncia em grupo e aquelas referentes
a0 uso dos materiais e do espaco, quando
1sso for pertinente.

Identificar situagoes de risco no seu
ambiente mais proximo.

Valorizar os cuidados com os materiais de
uso individual e coletivo. Ter wuma
mmagem positiva de si, amplando sua
autoconfianca, 1dentificando cada vez
mais suas limitacoes e possibilidades, e
agindo de acordo com elas.

SEQUENCIA DIDATICA: mural de marcas: fotos das
criancas, da familia, tamanho, peso, altura, certidio de

nascimento.

ATIVIDADE INDEPENDENTE OU OCASIONAL:
oficina de convivio, ambientes sonoros pela escola, cantos
pela escola com instrumentos musicals, apresentacao de

musicas preferidas.
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Identificar e enfrentar situacoes de
conflito utilizando seus recursos pessoais,
respeitando as outras criancas e adultos e
exigindo reciprocidade.

Valorizar acoes de cooperacio e
solidariedade, desenvolvendo atitudes de
ajuda e colaboracio e compartilhando
suas vivéncias.

Brincar.

Adotar hébitos de autocuidado,
valorizando as atitudes relacionadas com a
higiene, alimentacao, conforto, seguranca,
protecao do corpo e cuidados com a
aparéncia.

Identificar e compreender a sua
pertinéncia aos diversos grupos dos quais
participam, respeitando  suas  regras
basicas de convivio social e diversidade
que 0s compoe.

Identificar e reconhecer aspectos do seu
proprio corpo.

Observar e conhecer os diversos modos
de organizacio familiares e retratar a
organizacao de sua propria.

205




CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem artistica: tracos, sons, cores e imagens.

Conteudos:
- fazer musical

- apreciacao musical
- fazer artistico

- apreciacio artistica

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (tracos, sons,

cores e 1magens)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

e Participar de contextos musicais
percebendo as diferentes
caracteristicas ~ geradas  pelo
silencio e pelos sons: altura
(graves e agudos), duracio
(curtos e longos), intensidade
(fracos ou fortes) e timbre
(caracteristica que distingue e
“personaliza” cada som).

e Participar de jogos e brincadeiras
que envolvam a danca e/ou
improvisacio musical.

e Ampliar o repertorio de cancoes
para desenvolver a memoria
musical.

ATIVIDADE PERMANENTE: Cantos diversificados, arte efémera,
modelagem, recorte e colagem, construcao tridimensional e
bidimensional, pintura, desenho, observacio de mmagens. (uma vez
por semana)

ATIVIDADE PERMANENTE: apreciacio das obras produzidas
pelas criancas nos espacos expositivos, apreciacio de obras de
diferentes artistas, esculturas, pinturas, diferentes imagens...

ATIVIDADES INDEPENDENTES OU OCASIONAIS: contato
com Instrumentos reais, violio, gaita, sanfona, entre outros, de
acordo com a festa cultural de cada escola.

SEQUENCIA DIDATICA: confeccio de instrumentos musicais

com sucatas.

SEQUENCIA DIDATICA: bidimensional e tridimensional, com
uso de materiais variados: caixas, canos, tampas, papelio, rolinho de
papel e outros.
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Utlizar instrumentos musicais e
materiais sonoros em atividades
ritmicas.

Escutar  obras musicails de
diversos géneros, estilos, épocas
e culturas, da producio musical
brasileira ¢ de outros povos e
paises.

Buscar mformacoes sobre as
obras ouvidas e seus
compositores para Iniclar seus
conhecimentos sobre a producio
musical.

Explorar e identificar elementos
da musica para se expressar
mteragir com os outros e ampliar
seu conhecimento do mundo.
Perceber e expressar sensacoes,
sentimento e pensamento, por
meio da musica.

Conhecer a diversidade de
producdes artisticas, como
desenho, pmtura, escultura,
construcoes, fotografias, colagens,
ilustracdes, cinema, etc.

Criar pinturas, colagens,
modelagens, a partir de seu
proprio repertorio e da utilizacao
dos elementos da linguagem das

SEQUENCIA DIDATICA: costureiros reais.

SEQUENCIA DIDATICA DE DESENHO: desenho de
mterferéncia, desenho de observacao, desenho de memoria, desenho
em diferentes suportes, desenho com materiais diversos, desenho
descansado, desenho do corpo, desenho cego, desenho em tamanho
natural...

SEQUENCIA DIDATICA DE PINTURA: com diferentes suportes

€ materiais.

SEQUENCIA DIDATICA DE GRAVURA: monotipia, carimbos,

gravuras...

SEQUENCIA DIDATICA CATANCA: catanca, organizacio do

material, classificaciao, desenho com o retroprojetor, etc...

SEQUENCIA DIDATICA DE ARVORES: observacio de arvores,
desenho de observaciao, frotage, recorte e colagem apos frotage,
experimentacio de cores.
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artes visuais: ponto, linha, forma,
cor, volume, espaco, textura, etc.
Utilizar procedimentos
necessarios  para  desenhar,
pintar, modelar, etc.

Explorar possibilidades
oferecidas pelos diversos
materiais, mstrumentos e

suportes necessarios para o fazer
artistico.

Explorar a b1 dimensionalidade e
tridimensionalidade na realizacao
de suas atividades artisticas.
Apreciar suas producoes ¢ das
dos outros, por meio da
observacao e leitura de alguns
elementos da linguagem plastica.
Observar elementos constituintes
da linguagem visual: ponto, linha,
forma, cor, volume, texturas.

Ler de obras de arte a partir da
observacao, narracao, descricao e
mterpretacio de 1magens e
objetos.

Apreciar  artes  visuals e
estabelecimento de correlacio
com experiéncias pessoais.
Organizar e cuidar dos materiais
no espaco fisico da sala.
Respeitar e cuidar dos objetos
produzidos individualmente ou
em grupo.
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Valorizar suas proprias
producoes, das de outras criancas
e da produciao de arte em geral.
Interessar-se  pelas  proprias
producoes, pelas de outras
criancas ¢ pelas diversas obras
artisticas (regionails, nacionais ou
mternacionais) com as quails
entre em contato, ampliando
seus conhecimentos do mundo e
da cultura.

Produzir  trabalhos de arte,
utilizando a linguagem do
desenho, da  pintura, da
modelagem, da colagem, da
constru¢ao  desenvolvendo o
gosto, o cuidado e o respeito
pelo processo de producao e
criacao.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem corporal: corpo, gestos e movimentos.

Conteudos:
- expressividade
- equilibrio e coordenacio
OBJETIVOS DE CONDICOES DIDATICAS '
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
APRENDIZAGEM (corpo, gestos e C .. . L D
. didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.
movimentos)
e Utllizar o movimento nas|ATIVIDADE INDEPENDENTE: brincadeiras com material de
situagoes cotidianas ¢ | largo alcance com a participacao da familia.
brincadeiras.
o Perceber o rnimo  para| ATIVIDADE PERMANENTE: nucleo de patio, brincadeiras e X
expressarem-se  corporalmente | musicas tradicionais: cantigas de roda, circuitos: pneu, cadeira,
por meio da danca, brincadeiras | corda, bambolé, banco, cones, caixas, “play ground”, caixa de areia,
e de outros movimentos. material de largo alcance e outras possibilidades.
e Ampliar os movimentos pela | Cantos com brincadeiras de faz de conta
utilizagio de diferentes [ ATIVIDADE PERMANENTE: educacio fisica: jogos de regras e X

modalidades de danca.

e Perceber as sensacoes, limites,
potencialidades, sinais vitais e
mtegridade do préprio corpo.

e Participar de brincadeiras e jogos
que envolvam correr, subir,
descer, escorregar, pendurar-se,
movimentar-se, dancar, etc. para
ampliar gradualmente o
conhecimento e controle sobre o
corpo e movimento.

e  Manipular materiais, objetos e
brinquedos diversos para

brincadeiras.
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aperfeicoamento de suas
habihidades manuais.

Valorizar suas conquistas
corporais.
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Linguagem cientifica e matematica - espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacaoes.

CAMPO DE EXPERIENCIA

RELACOES E TRANSFORMACOES

Conteudos:

- As criancas e a investigacao do meio natural e social
- Os modos de ser, viver e trabalhar dos grupos sociais do presente e do passado
- Os lugares, suas paisagens ¢ 0s seres vivos

- As experiéncias

- A natureza e os temas que despertam a curiosidade das criancas

OBJETIVOSDE
APRENDIZAGEM (RELACOES E
TRANSFORMACOES)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias

didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

e Conhecer do modo de ser, viver e
trabalhar de alguns grupos sociais
do presente e do passado.

e Identificar de alguns papéis sociais
existentes em  seus  grupos
convivio, dentro e fora da
mstituicao.

e Participar de atividades que
envolvam historias, brincadeiras,
jogos e cancoes que digam
respeito as tradicoes culturais de
sua comunidade e de outras.

e Observar a paisagem local, (rio,

vegetacao, construcoes, florestas,

SEQUENCIA DIDATICA: animais de estimacio e outros.

SEQUENCIA DIDATICA: preservacio do meio ambiente,

reciclagem e reutilizacao.

ATIVIDADE PERMANENTE: canto de experimentos e
mvestigacao. Higlenizacao, saide e cuidados pessoais. Reciclagem e

reutilizacao dos materiais

PROJETO, FESTA JUNINA: Receitas: canjicio, pé-de-moleque.
Roupas tipicas, musicas tipicas: requebra requebradinho, quadrilha.

Brincadeiras: boca do palhaco, pescaria, jogo de lata e outras.

ATIVIDADES INDEPENDENTES OU OCASIONAIS, escola:
visita pelos espacos da mstituicao; bairro e cidade, visitas relacionadas

com as sequéncias de animais e preservacao do melo ambiente;
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campos, dunas, acudes, mar,
montanhas, etc.) ato com
pequenos animais e plantas.
Estabelecer  algumas  relacoes
entre diferentes espécies de seres
VIVOs, suas caracteristicas e suas
necessidades vitais.

Conhecer algumas espécies da
fauna e flora.

Conhecer os cuidados basicos de
pequenos animais e plantas por
melo de sua criacio e cultivo.
Participar de atvidades que
envolvam processos de confeccio
de objetos.

Perceber cuidados necessarios a
preservacio da wvida e do
ambiente.

Perceber cuidados com o corpo, a
prevencio de acidentes e a saiude
de forma geral.

Conhecer algumas caracteristicas
de objetos  produzidos em
diferentes épocas e por diferentes
grupos sociais.

Valorizar o patrimoénio cultural do

seu grupo social e interesse por

familia: envolvimento e participacao durante as atividades realizadas;
rodas de conversa temadtica, sequéncias e projetos.
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conhecer diferentes formas de
expressao cultural.

Valorizar a vida nas situacoes que
mpliquem  cuidados  prestados
animais e plantas.

Valorizar atitudes de manutencao
e preservacio  dos  espacos
coletivos e do meio ambiente
Cuidar dos objetos do cotidiano,
relacionados a  seguranca e
prevencio de acidentes, e a sua
conservagao.

Valorizar atitudes relacionadas a
saude e ao bem estar individual e
coletivo

Interessar-se € demonstrar
mteresse pelo mundo social e
natural, formulando perguntas,
mmaginando solu¢oes para tentar
compreendé-lo, manifestando
opmides  proprias  sobre  o0s
acontecimentos, buscando
mformacoes e  confrontando
1deias.

214



ESPACO, TEMPOS E QUANTIDADES.

CONTEUDOS:

- numeros e sistemas de numeracao
- grandezas ¢ medidas

- espaco e forma

OBJETIVOS DE CONDICOES DIDATICAS
APRENDIZAGEM (espaco, tempos MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias FMAM|J|J|A|S|ON|D
e quantidades) didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

e Utlizar a contagem oral nas ATIVIDADE PERMANENTE: leitura, registros de nimeros e [ X| X | X| X [ X[ X[ X| X[ X|X[X
brincadeiras e em situacoes nas | quantidades nas praticas sociais.
quais as criancas reconhecam sua | Cantos com portadores numéricos e jogos, quebra-cabeca, dados,
necessidade. jogo da velha, domind, jogo da memoria, amarelinha...

e Comunicar quantidades, Calendério, chamada, contagem e registro de numeros e
utilizando a linguagem oral, a quantidades com brincadeiras, musicas ¢ historias, jogos com

nocio numérica e/ou  registros situacao de contagem, musicas com situacao de contagem.

ndio convencionais. SEQUENCIA DIDATICA: jogo de dados. X| X| X

e Marcar do tempo por meilo de

. SEQUENCIA DIDATICA JOGOS DE PERCURSO: trilhas. XXX
calendarios.
® Representar posicoes de pessoas SEQUENCIA DIDATICA: colecoes XXX

e objetos, utilizando vocabulirio

pertinente  nos  jogos, nas | ATIVIDADES INDEPENDENTES OU  OCASIONAIS:

brincadeiras e nas diversas | confeccio de jogos com a participacio das criancas.

situacOes nas quals as criancas
considerarem  necessario  essa
acao.

e [Lxplorar propriedades

geométricas de objetos e figuras,

como formas, tipos de
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contornos, bl dimensionalidade,
tridimensionalidade, faces planas,
lados retos, etc.

Identificar pontos de referéncia
para situar-se e deslocar-se no
espaco.

Ter confianca em suas proprias
estratéglas e na sua capacidade
para  lhdar com  situacoes
matematicas novas, utilizando
seus conhecimentos prévios.
Vivenciar situacoes matematicas
como: classificacao e a seriacio.
Usar  uma  variedade  de
portadores numéricos;

Criar e resolver  algumas
situacoes problemas oralmente

ou com registro.
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA
PLANO ANUAL - INFANTIL IV (criancas pequenas)

CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem oral e escrita: escuta, lala, linguagem e pensamento.

Contetidos:
- falar e escutar
- praticas de leitura e escrita

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (escuta, fala,

linguagem e pensamento)

e Usar a linguagem oral para | ATIVIDADE PERMANENTE: leitura e escrita do nome proprio: XX [ XX XXX X|X]|X[X
conversar, brincar, comunicar e | escrever e ler o nome préprio e ler o nome dos colegas.
expressar desejos, | Uso do cracha, listagens, ficha dos nomes, jogos com nomes, jogo da
necessidades, opinides, ideias, | memoria, quebra-cabeca, musicas com os nomes, bingo de letras do
preferéncias e sentimentos e | nome, alfabeto movel, jogo da memoria com fotos e nomes, escrever
relatar suas vivencias nas | 0s nomes junto com os alunos, fichas, crachds...
diversas situacoes de interacao.
e Elaborar perguntas e Respostas | ATIVIDADE PERMANENTE: leitura e escrita de textos nas
de acordo com os diversos | Praticas sociais: pseudoescrita de bilhetes, convites, receitas, listas,
contextos de que participa, tais | Propor escrita real de cartoes em datas comemorativas, aniversario
como: roda de conversa, |das criancas e dia dos profissionais da escola.
entrevistas, levantamento dos
conhecimentos  prévios  das ATIVIDADE PERMANENTE: canto de leitura com varios géneros
criangas. e varios portadores textuais: Organizar kits com diferentes géneros e
varios portadores para rodiziar entre as turmas.
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e Participar em situacdoes que

envolvem a necessidade de
explicar e argumentar suas
ideias e pontos de vista, tais
como: levar recado oral e
escrito a secretarla ou para
outras salas, bilhete na agenda,
recado  oral  para  casa,
problematizacoes nas leituras
realizadas pelo professor e
problematizacoes dos projetos.
Participar de situacoes
cotidianas nas quais se faz
necessario o uso da escrita.
Escrever o nome proprio em
situacoes em (ue 1ssO  seja
necessario.

Produzir textos coletivos
ditados oralmente ao professor
para diversos fins.

Praticar a escrita de proprio
punho, utihzando o)
conhecimento de que dispoe,
no momento, sobre o sistema
de escrita.

Participar das situacoes em que
o professor lé textos de

ATIVIDADE PERMANENTE: leitura pelo professor: poesias,
contos de encantamentos, histérias de bruxas, lendas, textos

mformativos, quadrinhas, trava linguas, parlendas.

ATIVIDADE PERMANENTE: roda de conversa: rodas tematicas,
meio ambiente, lixo seco e lixo molhado, apresentacao de

funcionarios da escola, assuntos da atualidade, combinados.

SEQUENCIA DIDATICA: leitura e escrita de textos de memoria.
Género: parlendas, memorizacio de diversas parlendas/cantigas
tradicionais.

SEQUENCIA DIDATICA DE LEITURA: exemplos de livros: dona
baratinha, o grufalo, o caso do bolinho e outros livros adequados a

faixa etdria e aos objetivos da proposta.

PROJETO DE LEITURA: sugestio: ler contos de fadas durante o
ano todo, listar com as criancas os livros lidos, e junto com eles fazer a

escolha de um livro para o projeto.
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diferentes géneros.

Participar de situacoes em que
as criancas lelam, ainda que
nao o facam de maneira
convencional.

Observar e manusear materiais
IMpressos, como livros,
revistas, historias em
quadrinhos, etc., previamente
apresentado ao grupo.
Respeitar a producio propria e
dos outros.

Interessar-se pela leitura e pela
escrita.

Desejar  aprender a ler e
escrever.

Valorizar a leitura como fonte
de prazer e entretenimento.
Ampliar gradativamente suas
possibilidades de comunicacio
e expressio, interessando por
conhecer varios géneros oral e
escrito participando de diversas
situacoes de intercambio nas
quails  possa  contar  suas
vivencias, ouvir as de outras
pessoas, elaborar e responder
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perguntas.

Familiarizar-se com a escrita
por meio do manuseio de
livros, revistas, e  outros
portadores de textos e da
vivencia de diversas situacoes
nas quais seu uso se faca
necessario.

Escutar textos lidos, apreciando
a leitura feita pelo professor.
Interessar-se ~ por  escrever
palavras e textos ainda que nao
de forma convencional.
Reconhecer seu nome escrito,
sabendo  1dentifica-lo nas
diversas situacoes do cotidiano.
Escolher os livros para ler e

apreciar.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Ildentidade pessoal e social das criancas: o eu, o outro e o nos.

Conteudos:

- 1dentidade e autonomia: cuidar e educar, interacao e diversidade.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

(Identidade pessoal e social das criangas: o eu,

O outro € o nos)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos,
sequéncias didaticas, atividades independentes e atividades
permanentes.

Conhecer, respeitar e utilizar-se de
algumas regras elementares de convivio
social.

Resolver  pequenos  problemas  do
cotidiano, pedindo ajuda, se necessario.
Participar de situacoes de brincadeiras nas
quais as criancas escolham os parceiros,
0os objetos, os temas, 0 espaco e as
personagens.

Participar  1gualmente  nas  diversas
brincadeiras de meninos e meninas.
Realizar pequenas tarefas do cotidiano
que envolvam ag¢oes de cooperacao,
solidariedade e ajuda na relacio com os
outros.

Realizar procedimentos relacionados a
alimentacao e a higiene, cuidado, impeza

ATIVIDADE PERMANENTE: acolhimento da familia.
Uma forma de interacao escola x familia, wvisita as

dependéncias da escola e arredores.

ATIVIDADE PERMANENTE: canto dos espelhos na sala

e pela escola.

ATIVIDADE PERMANENTE: escovacio, alimentacao
“self service”, chegadas, cantos, saida, patio, troca de
professores, aulas de arte, educacio fisica, higiene,
locomocio pelo espaco escolar, espacos das salas e da
escola que proporcionem a autonomia — para as criancas.

ATIVIDADE PERMANENTE: o meu, o seu € 0o nosso,
roda de conversa, identificacio de pertences, 1dentificaciao
dos espacos.
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pessoal e utilizacaio adequada dos
sanitarios.

Realizar  procedimentos  basicos  de
prevenciao a acidentes e autocuidado.
Expressar, manifestar e  controlar
progressivamente  suas  necessidades,
desejos e sentimentos em  situacoes
cotidianas.

Identificar  progressivamente  algumas
singularidades proprias e das pessoas com
as quais convive.

Valorizar o didlogo como uma forma de
lidar com os conflitos.

Respeitar  as  caracteristicas  pessoais
relacionadas a o género, etnia, peso,
estatura, etc.

Valorizar a impeza e higiene pessoal.
Respeitar e valorizar a cultura de seu
grupo de origem e de outros grupos.
Participar de situacdes que envolvam a
combinacio de algumas regras de
convivéncia em grupo e aquelas referentes
ao uso dos materiais e do espaco, quando
1sso for pertinente.

Identificarem situacoes de risco no seu
ambiente mais proximo.

Valorizar dos cuidados com os materiais
de uso individual e coletivo. Ter uma
immagem positiva de si, ampliando sua
autoconfianca, 1dentificando cada vez
mais suas limitacoes e possibilidades, e
agindo de acordo com elas.

ATIVIDADE INDEPENDENTE: oficina de convivio.

SEQUENCIA DIDATICA: construcio de memorial: fotos,
da familia, tamanho, peso, altura, certidio de nascimento,

historia do nome, etc.
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Identificar e enfrentar situacoes de
conflito utilizando seus recursos pessoais,
respeitando as outras criancas e adultos e
exigindo reciprocidade.

Valorizar  a¢oes de cooperacio e
solidariedade, desenvolvendo atitudes de
ajuda e colaboracio e compartilhando
suas vivéncias.

Brincar;

Adotar habitos de autocuidado,
valorizando as atitudes relacionadas com a
higiene, alimentacio, conforto, seguranca,
protecio do corpo e cuidados com a
aparéncia.

Identificar e compreender a sua
pertinéncia aos diversos grupos dos quais
participam, respeitando  suas  regras
basicas de convivio social e diversidade
que os compoe.

Identificar e reconhecer aspectos do seu
proprio corpo.

Observar e conhecer os diversos modos
de organizacio familiares e retratar a
organizacao de sua propria.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem artistica: tracos, sons, cores e unagens.

Contetdos:

- fazer musical

- apreciacao musical
- fazer artistico

- apreclacio artistica

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (tracos, sons,

cores e 1magens)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

e Participar de contextos musicais
percebendo as diferentes
caracteristicas  geradas  pelo
silencio e pelos sons: altura
(graves e agudos), duracio
(curtos e longos), ntensidade
(fracos ou fortes) e timbre
(caracteristica que distingue e
“personaliza” cada som).

e Participar de jogos e brincadeiras
que envolvam a danca e/ou
improvisacio musical.

e Amplar o repertorio de can¢oes
para desenvolver a memoria
musical.

ATIVIDADE PERMANENTE: cantos diversificados, arte efémera,
modelagem, recorte e colagem, construcao tridimensional e
bidimensional, pintura, desenho, observacio de imagens. (uma vez
por semana)

ATIVIDADE PERMANENTE: apreciacio das obras produzidas
pelas criancas nos espacos expositivos, apreciacio de obras de
diferentes artistas, esculturas, pinturas, diferentes imagens...

ATIVIDADES INDEPENDENTES OU OCASIONAIS, contato
com Instrumentos reais: violio, gaita, sanfona, entre outros, de
acordo com a festa cultural de cada escola.

SEQUENCIA DIDATICA: confeccio de instrumentos musicais

com sucatas.

SEQUENCIA DIDATICA: bidimensional e tridimensional, com
uso de materiais variados: caixas, canos, tampas, papelio, rolinho de
papel e outros.

SEQUENCIA DIDATICA: gigante e expressio plastica.
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Utilizar instrumentos musicais e
materiais sonoros em atividades
ritmicas.

Escutar obras musicais de
diversos géneros, estilos, épocas
e culturas, da producao musical
brasileira ¢ de outros povos e
paises.

Buscar informacoes sobre as
obras ouvidas e seus
compositores para iniciar seus
conhecimentos sobre a producao
musical.

Explorar e identificar elementos
da musica para se expressar,
mteragir com os outros e ampliar
seu conhecimento do mundo.
Perceber e expressar sensacoes,
sentimento € pensamento, por
melo da musica.

Conhecer a diversidade de
producoes  artisticas,  como
desenho,  pimtura, escultura,
construcoes, fotografias, colagens,
ilustracoes, cinema, etc.

Criar pinturas, colagens,
modelagens, a partir de seu
proprio repertorio e da utilizacio
dos elementos da linguagem das

SEQUENCIA DIDATICA DE DESENHO: desenho de
mterferéncia, desenho de observacao, desenho de memoria, desenho
em diferentes suportes, desenho com materiais diversos, desenho
descansado, desenho do corpo, desenho cego, desenho em tamanho
natural...

SEQUENCIA DIDATICA DE PINTURA: com diferentes suportes

¢ materiais.

SEQUENCIA DIDATICA DE GRAVURA: monotipia, carimbos,

gravuras...

SEQUENCIA DIDATICA CATAN CA: catanca, organizacio do

material, classificacao, desenho com o retroprojetor, etc...

SEQUENCIA DIDATICA DE ARVORES: observacio de drvores,
desenho de observaciao, frotage, recorte e colagem apos frotage,
experimentacao de cores.
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artes visuais: ponto, linha, forma,
cor, volume, espaco, textura, etc.
Utilizar procedimentos
necessarios  para  desenhar,
pintar, modelar, etc.

Explorar possibilidades
oferecidas pelos diversos
materiais, mstrumentos e

suportes necessarios para o fazer
artistico.

Explorar a b1 dimensionalidade e
tridimensionalidade na realizacio
de suas atividades artisticas.
Apreciar suas producoes e das
dos outros, por meio da
observacao e leitura de alguns
elementos da linguagem plastica.
Observar elementos constituintes
da linguagem visual: ponto, linha,
forma, cor, volume, texturas.

Ler de obras de arte a partir da
observacao, narracao, descricao e
interpretacio  de imagens e
objetos.

Apreciar  artes  visuals e
estabelecimento  de correlacao
com experiéncias pessoais.
Organizar e cuidar dos materiais
no espaco fisico da sala.
Respeitar e cuidar dos objetos
produzidos individualmente ou
em grupo.
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Valorizar suas proprias
producoes, das de outras criancas
e da producao de arte em geral.
Interessar-se ~ pelas  proprias
producoes, pelas de outras
criancas ¢ pelas diversas obras
artisticas (regionais, nacionais ou
mternacionais) com as quais
entre em contato, ampliando
seus conhecimentos do mundo e
da cultura.

Produzir trabalhos de arte,
utilizando a  linguagem do
desenho, da  pintura, da
modelagem, da colagem, da
constru¢ao  desenvolvendo o
gosto, o cuidado e o respeito
pelo processo de producio e
Criacio.
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CAMPO DE EXPERIENCIA

Linguagem corporal: corpo, gestos e movimentos.

Contetidos:
- expressividade
- equilibrio e coordenacio
TV CONDICOES DIDATICAS
OB NORL0LD MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias
APRENDIZAGEM (corpo, gestos ¢ 1 .. . .
movimentos) didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

e Utilizar o movimento nas
situacoes cotidianas e
brincadeiras.

e Perceber o ritmo corporal por
meio da danca, brincadeiras e de
outros movimentos.

e Amplar os movimentos pela
utihzacio de diferentes
modalidades de danca.

e Perceber as sensacdes, limites,
potencialidades, sinais vitais e
mtegridade do proprio corpo
para ampliar gradualmente o
conhecimento e controle sobre o
corpo e movimento.

e Valorizar suas conquistas
corporais.

e  Manipular materiais, objetos e
brinquedos diversos para
aperfeicoamento de suas

habilidades manuais.

ATIVIDADE PERMANENTE: brincadeiras e cantigas tradicionais

ATIVIDADE PERMANENTE: nicleo de patio, brincadeiras e
musicas tradicionais: cantigas de roda, circuitos: pneu, cadeira, corda,
bambolé, banco, cones, caixas “playground”, caixa de areia, material
de largo alcance e outras possibilidades.

Cantos com brincadeiras de faz de conta

ATIVIDADE PERMANENTE: educacao fisica: jogos de regras e

brincadeiras.

ATIVIDADE INDEPENDENTE: brincadeiras com material de

largo alcance com a participacio da famiha.
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Linguagem cientifica e matematica - espagos, tempos, quantidades, relacoes e transformagcaoes.

CAMPO DE EXPERIENCIA

RELACOES E TRANSFORMACOES

Conteudos:

- As criancas e a investigacao do meio natural e social
- Os modos de ser, viver e trabalhar dos grupos sociais do presente e do passado
- Os lugares, suas paisagens € 0s seres vivos

- As experiéncias

- A natureza e os temas que despertam a curiosidade das crianca

OBJETIVOSDE
APRENDIZAGEM (RELACOES E
TRANSFORMACOLS)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias

didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

e Conhecer do modo de ser, viver e
trabalhar de alguns grupos sociais
do presente e do passado.

o Identificar de alguns papéis sociais
existentes em seus grupos
convivio, dentro e fora da
mstituicio.

e Participar de atividades que
envolvam histérias, brincadeiras,
jogos e cancoes que digam
respeito as tradi¢oes culturais de

SEQUENCIA DIDATICA: animais de estimacio e outros.

SEQUENCIA DIDATICA: preservacio do meio ambiente,

reciclagem e reutilizacio.

ATIVIDADE PERMANENTE: canto de experimentos e
mvestigacao. Higlenizacio, saide e cuidados pessoais. Reciclagem e
reutilizacao dos materiais

PROJETO, FESTA JUNINA: receitas, canjicio, pé-de-moleque.
Roupas tipicas, musicas tipicas: requebra requebradinho, quadrilha.

Brincadeiras: boca do palhaco, pescaria, jogo de lata e outras.
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sua comunidade e de outras.
Observar a paisagem local, (rio,
vegetacao, construcoes, florestas,
campos, dunas, acudes, mar,
montanhas, etc.) ato com
pequenos animais e plantas.
Estabelecer  algumas  relacoes
entre diferentes espécies de seres
VIVOS, suas caracteristicas e suas
necessidades vitais.

Conhecer algumas espécies da
fauna e flora.

Conhecer os cuidados basicos de
pequenos animais e plantas por
melo de sua criacao e cultivo.
Participar de atiidades que
envolvam processos de confeccio
de objetos.

Perceber cuidados necessarios a
preservacao  da  wvida e do
ambiente.

Perceber cuidados com o corpo, a
prevencao de acidentes e a saude
de forma geral.

Conhecer algumas caracteristicas
de objetos  produzidos em
diferentes épocas e por diferentes

ATIVIDADES INDEPENDENTES OU OCASIONAIS: escola,
visita pelos espacos da instituicio, bairro e cidade. Visitas
relacionadas com as sequéncias de animais e preservacao do meio
ambiente, familia: envolvimento e participacao durante as atividades

realizadas, rodas de conversa tematica: sequéncias e projetos.
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grupos sociais.

Valorizar o patrimonio cultural do
seu grupo social e interesse por
conhecer diferentes formas de
expressao cultural.

Valorizar a vida nas situacoes que
mpliquem  cuidados  prestados
animais e plantas.

Valorizar atitudes de manutencao
e preservacio dos  espacos
coletivos e do melo ambiente
Cuidar dos objetos do cotidiano,
relacionados a  seguranca e
prevencao de acidentes, e a sua
Cconservacao.

Valorizar atitudes relacionadas a
saude e ao bem estar individual e
coletivo

Interessar-se e demonstrar
mteresse pelo mundo social e
natural, formulando perguntas,
mmaginando solu¢des para tentar
compreendé-lo, manifestando
opinides  proprias  sobre  os
acontecimentos, buscando
mformacoes e  confrontando

1de1as.
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ESPACO, TEMPOS E QUANTIDADES.

CONTEUDOS:

- numeros e sistemas de numeracao
- grandezas ¢ medidas

- espaco e forma

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM (espaco, tempos
e quantidades)

CONDICOES DIDATICAS
MODALIDADES ORGANIZATIVAS: projetos, sequéncias

didaticas, atividades independentes e atividades permanentes.

e Utlizar a contagem oral nas
brincadeiras e em situacoes nas
quais as criancas reconhecam sua
necessidade.

e Comunicar quantidades,
utiizando a linguagem oral, a
no¢ao numérica e/ou  registros
nao convencionais.

e Marcar do tempo por meio de
calendarios.

e Representar posicoes de pessoas
e objetos, utilizando vocabulario
pertinente  nos  jogos,  nas
brincadeiras e nas  diversas
situacoes nas quals as Criancas
considerarem necessario  essa
acao.

e Explorar propriedades

geométricas de objetos e figuras,

ATIVIDADE PERMANENTE: leitura, registros de numeros e
quantidades nas praticas sociais. Cantos com portadores numéricos
e jogos quebra-cabeca, dados, jogo da velha, domino, jogo da
memoria, amarelinha... Calendario, chamada, contagem e registro
de nimeros e quantidades com brincadeiras, musicas ¢ historias,

Jogos com situacio de contagem, musicas com situacio de contagem.

SEQUENCIA DIDATICA: jogo de dados

SEQUENCIA DIDATICA JOGOS DE PERCURSO: trilhas.

SEQUENCIA DIDATICA: dlbum de figurinhas

ATIVIDADES INDEPENDENTES OU  OCASIONAIS:

confeccao de jogos com a participacio das criancas.
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como formas, tipos de
contornos, bi dimensionalidade,
tridimensionalidade, faces planas,
lados retos, etc.

Identificar pontos de referéncia
para situar-se ¢ deslocar-se no
espaco.

Ter confilanca em suas proprias
estratéglas e na sua capacidade
para  lhdar com  situacoes
matematicas novas, utilizando
seus conhecimentos prévios.
Vivenciar situacdes matematicas
como: classificacao e a seriacio.
Usar uma  variedade  de
portadores numéricos;

Criar e resolver  algumas
situacoes problemas oralmente
ou com registro feito pelo

professor.
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PROPOSTA DE AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DAS
CRIANCAS

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao Brasileira, no artigo 31 diz:
“Na educacao infantil, a avaliacio far-se-i4 mediante acompanhamento e registro do

seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocio, mesmo para 0 acesso ao ensino

fundamental”. (BRASIL, 1996)

Essa ¢ a base legal que orienta a avaliacio que o professor deve fazer dos alunos sobre
todos os aspectos: social, afetivo, intelectual, cognitivo, emocional e fisico, do proprio trabalho
pedagogico e do processo de aprendizagem da crianca, acompanhando o desenvolvimento dos
alunos, registrando seus avan¢os e conquistas, ¢ também as individualidades de cada um.

Conceber a amplitude do conceito de avaliacio ¢ 1mportante, pols permite
compreender que a avaliacio s6 se efetiva levando-se em conta um conjunto de procedimentos
didaticos e que se estende por um longo tempo e se di em varios espacos, configurando-se em

procedimentos e mstrumentos adequados, de carater individual, tendo por intencao:

a) observar o aprendiz;
b) analisar e compreender suas estratégias de aprendizagens; e
c) tomar decisoes pedagdgicas favoraveis a continuidade do processo.

Processo que se constitui como tal, somente, se ocorrerem o0s (rés requisitos:
observar, analisar e promover melhores oportunidades de aprendizagem.

(HOFFMANN, 2014. p.14)

A reflexdo sobre esse tema dia ao avaliador clareza para compreender o que
HOFMANN (2012), destaca como os trés passos essenciais para a avaliacio mediadora: a
observacgio, a reflexdo e a mediagio. Abrangendo todo o cotidiano do fazer pedagogico, essa
postura impulsiona o planejamento, a pratica pedagogica e a relacio entre todos os elementos
da acdo educativa na busca da melhoria da aprendizagem.

A avahacao exige “observaciao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e
mteracoes das criancas no cotidiano”, (DCNEIS, 2010). Observar, valorizar os saberes e
analisar os fazeres das criancas, escutar as falas, compreender as acoes, acompanhar as
brincadeiras e interacoes, realizar um diagnostico nicial dos saberes, de forma que seja o ponto
de partida para as intervencoes didaticas a serem planejadas; tudo 1sso da ao professor subsidios
para uma avaliacao mais segura e realista sobre o desenvolvimento idividual das criancas. Em
outras palavras, ¢ fundamental reunir dados, sob a forma de registros significativos, como,

pautas pontuais de aprendizagem ou mapas de aprendizagem, que, posteriormente, serao
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sistematizados pelos professores em portfolios individuais’ ou os relatorios de aprendizagem”.
Para tanto, ¢é necessario que o professor mantenha uma atitude receptiva e aberta, recolha
informacoes que sirvam para interpretar ¢ questionar os processos de ensino e aprendizagem

que ocorrem com as CI‘iaIlQElS.

PERCURSO AVALIATIVO DAS CRIANCAS

Avaliacio inicial: observacio e diagnéstico

A avaliacdo 1nicial, a observacio e o diagnostico sao etapas que revelam os

conhecimentos e as capacidades dos alunos em relacao aos conteidos de aprendizagens, ou

seja, os conhecimentos prévios ou provisorios das criancas nortearao os fazeres do professor.

Segundo BASSEDAS, (1999) essa etapa serve para “relacionar o que se ensina na escola e o

que se aprende fora dela, com a intencao de favorecer aprendizagens as mais significativas
possivels”.

Relato experiéncia de professor e auxiliares de sala da turma de infantl IT"

“As criangas sabiam que a alimentagdo era importante para sobreviver, crescer, conheciam os alimentos, mas nio

experimentavam todos, principalmente legumes e verduras’.

Relato de professor

Virias estratégias podem ser utilizadas na avaliacao mnicial, pois dependem do conteudo

dos varios campos de experiéncias ¢ dos objetivos de aprendizagem contemplados nos planos

anuais. Em cada proposta ou conteido, o professor tem intencoes diferentes que determinarao

sua estratégia. O mmportante ¢ que contemplem a possibilidade de acoes do professor como:

observar, perguntar, ouvir, deixar falar, deixar fazer, propor, com a intencio de detectar as
competéncias das criangas.

O diagnostico também foi ferto através de conversas com os pais na chegada, conhecendo os habitos alimentares
das familias, e através de recados na agenda da crianca.

Relato de professor

Alguns instrumentos podem ser utilizados no recolhimento de informacgoes, pois
facilitam essas acoes e possibilitam que os professores tenham um olhar individualizado do
desenvolvimento de cada crianca, e consigam visualizar um panorama do desenvolvimento da
turma: as fichas ndividuais, ou “relatérios particulares”, com traz, Micarelo, (2010),

preenchidas no ato da matricula, sio o primeiro mstrumento diagnostico a que os professores

9 . ~ 3T . P ~ . T ~
Todas as orientacdes sobre o portfdlio individual estdo no documento orientador “Portfdlio na educagéo
infantil”.
10 . o L. . o . “ , .
Todas as orientagdes sobre os relatdrios de aprendizagem estdao no documento orientador “Relatdrios de
aprendizagem na educagdo infantil”.
11 N . . . . .
Relato de experiéncia de professor e auxiliares de sala, em entrevista, sobre o processo avaliativo com as
criangas.
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tem acesso:

Os relatorios particulares sio registros mais objetivos, que trazem aspectos relativos a
saude da crianga, como historicos médicos, telefones de contato com as familias,
caderneta de vacinacao, habitos alimentares da crianca na instituicio, possiveis
indicios quanto a problemas de satude, informac¢odes dadas pela familia e que possam
ter carater confidencial. Esse é um instrumento de uso exclusivo do professor, ao qual
sO ele e a familia devem ter acesso.

Esse mnstrumento permite ao professor, o conhecimento global da crianca, sem intuito
de estabelecer rotulos, mas com a intencao de apoiar-se nas informacoes que podem ser uteis
na compreensio do processo de aprendizagem da crianca.

Esse processo precisa ser acompanhado pelo professor de perto. O instrumento
diagnostico que permite esse acompanhamento de forma a realizar um mapeamento das
aprendizagens mdividuais ¢ da turma sao as Pautas pontuais de acompanhamento das
aprendizagens ou Mapas de aprendizagem. Sio elaborados pelos professores, com apoio do
pedagogo. Devem 1r ao encontro dos objetivos pretendidos com as propostas desenvolvidas,
por isso precisam ser elaboradas ou revisadas quando a proposta ¢ planejada. E importante
também que as pautas construidas possam ser socializadas com a equipe escolar, pois revelam
as praticas da escola, devendo assim comungar com a concepc¢ao de educacio que a instituicao
acredita. Assim, as pautas ou mapas de aprendizagens sio compilados com indicadores de
aprendizagem, que o professor considera, na observacao individual da crianca, de acordo com
o conteudo a ser trabalhado.

As pautas construidas siao utilizadas pelo professor no momento da observa¢ao, mas
precisam de um olhar cuidadoso, pois nao tem a funcao de aprisionar o olhar do professor
destacando o que a crianca sabe ou nao sabe, mas sim de como ela interage ou age em
determinada situacao.

Quando o professor planeja a avaliacao micial, ele precisa saber o que quer observar,
pois, essa atitude é a que vai direcionar os tipos de agrupamentos, os desaflos e as estratégias
possivels para as criancas. No contetdo do sistema de numeracao, por exemplo, com a faixa
etaria de cinco anos, se o professor pretende trabalhar uma sequéncia com jogos de percurso,
pode propor, neste caso, um jogo de dados, em que ird observar quais as criancas que ja
conhecem a configuracio dos dados; quais as que ja sabem contar, as que ja contam com dois
dados, etc. Esses sio indicadores de aprendizagem que servirao como ponto de partida para
direcionar o planejamento dos professores na inten¢io de as criangas avancarem em seus

saberes.
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Exemplo de uma pauta pontual de aprendizagem:

NOMES DOS ALUNOS
PAUTA DE OBSERVACAO: JOGO DE
DADOS o
& = S
OBSERVAVEIS .Qoégagégézégéé
9’ E [=a} © H % 2] é m %] 5 e

Reconhece a configuracao do dado?

Realiza contagem termo a termo com um

dado?

Realiza contagem termo a termo com dois

dados?

Realiza contagem termo a termo com trés

dados?

A crianga ja realiza sobre contagem?

Cria ou se apropria de estratégias para

resolver problemas?

Consegue expor suas ideias na resolugio

dos problemas?

Ao fial do diagnoéstico, o professor tem um “mapa” da turma, com especificidades de
cada crianca, recurso essencial para o planejamento e a mediacao das aprendizagens. Essa acao

diagnoéstica deve acontecer em todas as dreas de conhecimento.
Avaliacio reflexiva: mediacio dos adultos durante o processo

De posse dos saberes miciais das criancas, ou seja, conhecendo os alunos, o professor
precisa prever as expectativas de aprendizagem para cada crianca, e/ou para cada grupo e para a
turma. E nesse momento que o professor realiza uma analise desse “banco de dados”, com o
mtuito de tomar decisdes, direcionar seu planejamento e alcancar as expectativas de
aprendizagem.

“Precisavamn aprender a experimentar todos os tipos de alimentos para, assim, saber o que gostam ou que nio
gostam e também adquirir hibitos saudivers.”
Relato de professor

Durante esse processo, o professor precisa se permitir realizar ajustes, ou mudar a acio
educativa, modificar as intervencoes a partir das informacoes que obtém com a observacao das
criancas, reagrupar as criancas que se desenvolvem em ritmos diferentes. Pois a organizacao de
um planejamento pedagogico centrado na crianca, em suas necessidades e interesses, requer a
criacdo de procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagogico que orientard o olhar
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dos professores sobre seu préoprio trabalho e sobre o modo como as criancas estio se
beneficiando, ou se elas niao estao se benefictando com as intervencoes planejadas. A
observacao continua em primeiro plano, pois, tanto os alunos, quanto a atuacao do professor
precisam ser avaliados constantemente para que se possibilitem avancos.

“Houve criancas que levaram um tempo maior para experimentar os alimentos, entio precisaram de mais
tervengoes mediadoras e envolvimento das familias.”

Relato de professor

Neste caso, estamos tratando da avaliacio mediadora que nao perde de vista os
conceitos de avaliacao, como acompanhamento do processo e de mediacio, como valorizacio
das potencialidades das criancas. Essa avaliacao proporciona informacoes sobre o que elas
estio aprendendo e sobre as dificuldades apresentadas, para, de maneira diversificada,

replanejar a programacao inicial, quando houver necessidade.
Avaliacio compartilhada: sistematizacio dos conhecimentos do grupo de criangas

Essa etapa da avaliacio permite realizar uma valoriza¢ao dos conhecimentos adquiridos
pelas criancas. Realiza-se no final de um processo de ensino e aprendizagem com a finalidade
de externar informacoes sobre o que as criancas aprenderam em relacio aos conteudos que
foram trabalhados, e de estabelecer o grau de alcance de objetivos previamente estabelecidos,
no decorrer de um espaco determinado de tempo. Como a avaliacao ¢ um processo continuo,
essa etapa também pode se caracterizar como a miciacio de um novo ciclo, permitindo que
esses conhecimentos sejam os conhecimentos prévios ou provisorios que fario parte da

avaliacao nicial de um novo percurso de aprendizagens a serem favorecidas.

As informacoes obtidas através dessa avaliacio precisam ser partilhadas com as familias
para que estas possam “conhecer o trabalho da mstituicao junto as criancas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca na educacao infantil”, (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantl, 2010, p.29). Nessa idade, as criancas progridem no
processo de desenvolvimento, aliando as experiéncias que vivem em casa e na escola. F a
comunicacio da avaliacaio de uma crianca para seus pals niao se restringe a transmitir
informacoes, mas também a coletar outras visoes da crianca, ver o que os pais pensam, sobre o
qué, e como as criancas sao avaliadas, por que pensam de determinada maneira e como podem

ajudar a crianca a avancar em seu desenvolvimento, tendo a

“Importante funcao de contribuir para que os lacos com as familias sejam estreitados
e para que aqueles que trabalham com as criancas, em diferentes momentos de suas
trajetérias nas instituicoes, troquem informacoes, visando o bem-estar, conforto e

seguranca dos pequenos.” (MICARELO, 2010)
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“Compartilhamos fotos no ‘face book’ da escola, tivemos conversas no dia a dia com os pais, enviamos recados na

»

agenda das criangas. Juntamente com as familias, formamos uma pequena horta no pitio externo da escola.

Relato de professor
A utilizacio de maltiplos registros realizados por adultos e criancas, que compoem a

documentacao especifica que sera partilhada com as famihas favorece esse intercambio. Logo, a

rede municipal ensino de Venda Nova do Imigrante, orienta que o portfolio individual ou os

relatorios de aprendizagem, sao os instrumentos de avaliacio e de registro de experiéncias,

norteadores da pratica pedagogica, pois promovem a reflexao e a avaliacio permanente para o

acompanhamento e a retomada do desenvolvimento das criancas. Sendo organizadores do

processo ensino e aprendizagem, se configura um convite para a discussao, com as familias,
sobre o desenvolvimento da crianca ao final de cada semestre, no momento pedagogico”. Cada

escola tem autonomia para definir qual instrumento avahativo utilizar para compartilhar e

comunicar as aprendizagens das criangas com as familias, (Portfélio individual ou Relatério de

aprendizagem). A equipe escolar define em conjunto, no micio do ano letivo e registra a

decisio na proposta politico - pedagogica. E importante que o instrumento seja adotado por

todos os professores da escola para garantir a continuidade no ano seguinte.
Ao considerarmos o processo de observar, mediar, sistematizar ¢ compartilhar, a
avaliacao deve:

e oferecer elementos para que os professores conhecam melhor as criancas com as quais
trabalham, suas caracteristicas pessoais e grupais, suas emocoes, reacoes, desejos, mteresses
e maneiras pelas quais elas vao se apropriando da cultura em que estao nseridas;

e cumprir o importante papel de oferecer subsidios para acoes futuras, por 1sso as avaliacoes
precisam ser cuidadosamente planejadas e orientadas por critérios;

e possibilitar a tomada de decisdes na evolucio e progresso das criancas, intervindo ou
modificando determinadas situagoes;

e possulr trabalho pautado no respeito a realidade e ao interesse que se apresenta em cada
turma/ano, ou escola/comunidade, tendo, assim, um real acompanhamento e culminando
com o registro e avaliacao de todo processo, a cada semestre;

e garantir que o professor e os alunos organizem em pastas, registros espontineos que
demonstrem o desenvolvimento global da crian¢a durante o ano;

e proporcionar ao professor e aos alunos o prazer de ensinar e aprender, possibilitando aos
alunos o ato de criar como sujeitos que se envolvam, questionem, provoquem, mobilizem-

se e se satisfacam com os avancos constatados nos registros.

12 . ~ ;. s ~ .
Todas as orientagGes sobre o momento pedagoégico com as familias estdo no documento orientador
“Reunido de pais”.
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CONTINUANDO A CONVERSA...

Amparada pelas bases legais e pelas diretrizes nacionais, as orientacoes curriculares para
a Educacao Infantil da rede municipal, tem o objetivo de orientar o trabalho e apoiar a pratica
pedagdgica das escolas, considerando-se os saberes construidos pelos professores ao longo do
tempo.

Essa proposta ¢ resultado do percurso de formacao continuada com os professores,
pedagogos e diretores. Ao longo dos anos, a formacio levou as equipes a refletirem e
aprimorem o trabalho pedagogico, realizando registros que contribuiram para a construcao
desse documento. Explicita o percurso da pratica das escolas da rede em todos os campos de
experiéncias, enfatizam os conteudos, as aprendizagens para as criancas e as orientacoes
didaticas para os professores. Assim, ¢ a partir da reflexao da pratica embasada na teoria, que

essa proposta pedagogica se concretiza e abre caminhos para construir novas possibilidades.
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